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انموذج مقترح لتدريس الكيمياء وفق نظريات التعلم المعرفي 


do MALI 


الحمد لله رب العاممين والصلاة والسلام على نبينا محمد خاتم الرسل اجمعين , وعلى اله 


وصحبه ومن اتبع سنته الى يوم الدين . 


يواجه المجتمع العربي تحديات متزايدة نجمت عن التطورات والتحولات العلمية 
والتقنية المتسارعة التي يشهدها العام والتي يتوقع استمرارها بتسارع كبير في القرن الحالي» 
مما أدى إلى تغيرات ثقافية وقيمية يرافقها نمو هائل في المعارف والحقائق العلمية . وهذا 
جعل doled!‏ ملحة لأحداث تغير كبير في أساليب واستراتيجيات التدريس بشكل yale‏ لتأمين 
حاجات التعليم» المتمثلة في تنمية شخصية الطالب وتقويم سلوكه Le‏ ينسجم وضخامة هذه 
التغيرات. ومن مظاهر هذا التغير استخدام تقنية التعلم بما يتضمنه من استخدام لأساليب 
التقنية ونتائجها لخدمه أهداف التعليم ومنها بناء النماذج التدريسية وعدم اللجوء إلى نماذج 
تدريسية جاهزة قد تكون غير متلائمة مع طبيعة الطالب العربي وبيئته الصفيةء لذا جاء هذا 
الكتاب ليسلط الضوء على أنموذج تدريسي بني في ضوء نظريات التعلم المعرفي يحاذي ما 
قدم من نماذج تدريسية اجنبية قد اخذت الجانب الكبير من الأهتمام من قبل الدارسين في 
Libs‏ العربي pants‏ من بلدان العام الاخرى , وقد قسم الكتاب الى خمسة فصول على 
النحو الات :- 


الفصل الأول : cle‏ بعنوان "التعريف بالدراسة واهميته "ويبدأ مشكلة الدراسة 
وأسئلتها , واهداف الدراسة واهميتها والتعريفات الأجرائية . 


الفصل الثاني : جاء بعنوان "الاطار النظري والدراسات السابقة" حيث تناول الفصل 
بعض المواضيع المرتبطة بنظريات التعلم المعرفي وتقنية التعليم والنماذج التدريسية 
والدافعية للتعلم وعلاقتها بنتائج التعلم (التحصيل) , بالاضافة الى تسليط الضوء على بعض 
الدراسات السابقة المتعلقة بموضوع النماذج التدريسية . 


انموذج مقترح لتدريس الكيمياء وفق نظريات التعلم المعرفي 


الفصل الثالث : ele‏ بعنوان "منهجية الدراسة " وتناول الفصل اولا: بناء الاموذج 
التدريسي . ثانيا :اجراءات الدراسة والتي شملت اختيار التصميم التجريبي وتحديد مجتمع 
الدراسة وعينتها واجراءات الضبط واعداد مستلزمات الدراسة من Glo!‏ الدراسة وصدقها 
وثباتها واجراءات الدراسة والمعالجة الأحصائية . 


الفصل الرابع : جاء بعنوان " عرض النتائج ومناقشتها" التي خلصت اليها الدراسة 
وتناولت المؤلفة مناقشة النتائج بالاضافة الى مجموعة من النوصيات والمقترحات . 


ان الجهد الذي بذل في اعداد هذا العمل يعود الفضل فيه لله سبحانه وتعالى 
Yol‏ , ومن ثم لكل شخص ساهم في اخراج هذا الكتاب الى حيز الوجود , والله نسأل 
التوفيق والسداد dil,‏ نعم ا مولى ونعم النصير . 


امؤلفة 


انموذج مقترح لتدريس الكيمياء وفق نظريات التعلم المعرفي 


الفصل الأول 
مشكلة الدراسة واهميتها واهدافها 


وفرضياتها وتحديد مصطلحاتها 
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The Problem of the study: أولاً: مشكلة الدراسة‎ 


حركة العلم والمعرفة مستمرة وتتنامى وتتسارع بشكل مضطرد لذا بات من pall‏ 859 
مواكبة هذه الحركة السريعة في مجال dy il‏ وتوجب على التربويين متابعة المستجدات في مجال 
اختصاصهم وتطبيقها في عملية التدريس واختيار السبل الكفيلة بتحقيق الأهداف التعليمية 
التعلمية على وفق أسس علمية رصينة. (14 .2 ,1998 (Sussmuth,‏ 

إن ما يواجه الطلبة من مشكلات تحصيلية وتقنية متسارعة وغير ذلك من تعقيدات 
العصر يضع مخططي المناهج ومصممي التعليم ومنفذيه ell‏ تحديات كبيرةءوذلك من حيث 
وضع الأهداف التعليمية العامة والخاصة والتعرف على خصائص الطلبة واحتياجاتهم 
وقدراتهم وتحليل المحتوى التعليمي وبناء الاختبارات المحكية وتطوير ستراتيجيات التعليم 
واستثمار تطورات التقنية الحديثة لمواجهة احتياجات الفرد وال مجتمع وبطريقة تتماثى مع 
روح العصر Leg‏ جاءت به الدراسات التربوية والنفسية (الحيلة(1)*, 1999: 13). liag‏ يعني 
أن الأساليب التي تعتمد الحفظ والتلقين لمم تعد مناسبة لتدريس العلوم. لذا يرى التربويون في 
العراق أن انخفاض مستوى تحصيل الطلبة في التعليم النظامي جاءت دراسات كثيرة تنتقد 
الاساليب القدهة في التدريس وتوصي باتباع طرق تدريس dite‏ تنسجم مع متطلبات العصر 
والتطور الحاصل في dè yakl‏ 

لقد أظهرت نتائج دراسة (صاحب , 2001) تناولت "أسباب انخفاض نسب النجاح في مادة 
الكيمياء لمرحلة السادس العلمي في الامتحانات الوزارية لعام2001 2000" عدة أسباب لانخفاض 
مستوى تحصيل الطلبة منها ما -igb‏ 
أ-ضعف الخلفية العلمية للطلبة في مادة الكيمياء للمراحل الدراسية التي تسبق الصف السادس 
العلمي. وحيث إن تنظيم المواضيع الكيميائية في كتب المرحلة المتوسطة والإعدادية تنظيما منطقياً 
وتراكمياً . وهذا يجعل أدراك الطالب لمادة الكيمياء في الصف السادس العلمي معتمدا عل 
موضوعات كيميائية يدرسها في المراحل السابقة . 
ب-عزوف الطلبة عن الدراسة وكثرة غياباتهم نابع عن قلة دافعيتهم للتعلم ومنها تعلم مادة 
الكيمياء. 
ج-كثرة المعلومات الواردة في كتب الكيمياء وبخاصة كتب المرحلة الإعدادية Lad‏ عن وجود ضعف 
في تنظيم المحتوى. وكذلك ضعف ارتباطه بالمعلومات الكيميائية التي يدرسها الطالب في المرحلة 
المتوسطة. 
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واقترح Gold!‏ آلية لمعاجلة هذه المشكلة وكما ido‏ 
1-استخدام طرائق التدريس الحديثة والتقنيات التعليمية المتطورة في تدريس الكيمياء. 
2-متابعة الم مدرس الواجبات البيتية التي يكلف بها طلبته ليرتفع مستوى الحرص والنجاح 
لديهم. 
3-إقامة المناظرات العلمية والنشاطات ال مختلفة وتقديم التعزيز الضروري لهم في الوقت المناسب 
لغرض تنمية اتجاهاتهم ودافعيتهم للتعلم . Wolo)‏ 2001: 6.2( 
وكشفت نتائج دراسة (القيسي وغسانء 1998( عن سببين أساسيين لرسوب طلبة المدارس 
الثانوية Lagas‏ في العراق من وجهة نظر كل من الطلبة والمدرسين والمدراء وأولياء الأمور 
وهي: 
1. جهل الطلبة بالأساليب الصحيحة للدراسة وكانت نسبهم )%74.8. 9671:96100 9680.4( على 
التوالي. 
2. موقف الطالب السلبي من الدراسة وكانت نسبهم )9671.5 9686.5 9685.5.9681.5( على التوالي 
. (القيسي» رؤوف وغسان» 1998: 11- 39( 

5 ورقة عمل التعليم الثانوي التي أعدت من قبل وزارة التربية تبين انه بالرغم من 
التوسع الكمي في إعداد الطلبة ألا انه حصل هبوط ملحوظ في مستوياتهم العلمية والتربوية 
للأسباب الآتية :- 
1-انخفاض مستوى الحرص العام لدى الطالب وضعف حماسه باتجاه تحقيق التفوق العلميء وقلة 

وعيه بأهمية التفوق والمواظبة والنجاح. 
2-ضعف المنهجية الواضحة لدى الطالب لتنظيم حياته اليومية واستخدام الأساليب الصحيحة 
للدراسة المستقلة والتعلم الذاتي. 
ومن الحلول المقترحة التي وضعتها ورقة عمل التعليم الثانوي هي:- 
1-جعل برامج تدريب المدرسين متمشيا مع المستحدثات الجديدة والمتطورة في العملية التربوية. 
2-تطوير طرائق التعليم وجعلها وسيلة للكشف عن قدرات الطلاب وتنميتها وتمكينها من التعلم 
الذاتي. ( وزارة التربية , 1995 : 12-10 ) 
لقد توصلت الباحثة خلال استعراضها لهذه الدراسات فضلاً عن خبرتها التدريسية الطويلة 
Sol‏ الكيمياء للمرحلة الثانوية أن هناك تغيرات في تدريس الكيمياء لهذه de pb!‏ مما جعلها 
تتساءل : 
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*هل بناء أنموذج تدريسي يجعل طالبة المرحلة الثانوية قادرة على قراءة مادة الكيمياء بتمحيص 
تستطيع خلال ذلك التركيز على المفاهيم الكيميائية وتعريفها وتنظيمها بشكل مقارنات وإيجاد 
علاقات بينها سيزيد من تحصليها الدراسي ودافعيتها نحو تعلم الكيمياء ؟ 

*هل وضع ستراتيجيات متنوعة في أنموذج تدريسي يعتمد النظريات المعرفية يؤثر في تحصيل 
الطالبة للمعرفة الكيميائية ويزيد من دافعيتها نحو تعلم الكيمياء ؟ 

*هل بناء ألاموذج التدريس يعتمد الدراسة المستقلة ويهتم بجعل الطالبة محورا للعملية 
التعليمية خلال التركيز على أداء الواجبات البيتية والمشاركة الفاعلة داخل الصف سيؤثر في 
تحصيلها ودافعيتها نحو التعلم ؟ 


ثانياً: أهمية البحث 


يواجه maze]‏ العربي تحديات متزايدة نجمت عن التطورات والتحولات العلمية والتقنية 
والاقتصادية المتسارعة التي شهدها العام خلال الربع الأخير من القرن العشرين والتي يتوقع 
استمرارها بتسارع كبير في القرن الحالي» مما Gol‏ الى تغيرات ثقافية وقيمية تزداد وتيرتها وتأثيراتها 
كل يوم على كل مجتمعات bll‏ وتشكل هذه التغيرات أحدى أهم التحولات التي أثرت 
وستؤثر في تشكيل مجتمع القرن الحادي والعشرينء ومن ثم معالم وتوجهات المؤسسات 
التعليمية والعلمية والثقافية فيه . 
( تيشوري « 2003 : 1( 
لقد رافقت التغيرات الحاصلة في هذا العصر نمو هائل في المعارف والحقائق العلمية كما ونوعا مما 
جعلت الحاجة ملحة لإحداث تغير كبير في أساليب واستراتيجيات التدريس بشكل خاص وذلك لتأمين 
حاجات التعليم المتمثلة في تنمية شخصية الطالب وتقويم سلوكه ها ينسجم وضخامة هذه التغيرات. 
ومن مظاهر هذا التغير استخدام تقنية" التعليم (Instructional Technology)‏ والتي يقصد بها 
استخدام الأساليب التقنية ونتائجها لخدمة أهداف التعليم. وعليه أصبحت أعمال التربويين المهتمين 
بتقنية التعليم تصب في مجالين أساسيين أولهما يتجلى في استيعاب الآلة التقنية واستخدامها في 
عملية التعليم والتعلم (Hardware)‏ والثاني يتجلى في تطوير البرامج اللازمة لهذه UV‏ وبرمجة 
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الوحدات الدراسية والمناهج المدرسية والرزم التعليمية والكتب المقررة (software)La ss‏ على 
وفق احدث ما توصلت إليه نظريات التعلم والتعليم. 
(کوستللو» 1970: 2) )85553 1994: 28( 
بدأ مفهوم تقنية التعليم ينمو في المجالات التربوية كافة من اجل معالجة المشكلات التعليمية 
وزيادة إنتاجية العملية التعليمية بتحرير المعلم من الأعمال الروتينية و إعطائه الفرص لمساعدة 
adb‏ على التعلم والتخطيط لنشاطاتهم» ووضعهم في مواقف تحفزهم على التفكير» حيث شمل 
polis‏ عديدة منها تعيين الأهداف والغايات» وتخطيط diy‏ التعلم ووسائل ele!‏ المناسبة, 
وتقويم فاعلية منظومة التعلم والإفادة من نتائجها في تحسين تلك الفاعلية مستقبلاً . 
(رونتري» 1984: 4( 
إن الرغبة المتزايدة في التكيف مع مطالب المجتمع التقني ومطالب الطلبة في العصر الحالي 
cool‏ من اهتمام التربويين في اختيار أساليب تقنية Uc‏ لمعالجة المشكلات التعليمية وتطوير 
العملية التعليمية التعلمية وتحقيق أهدافها المنشودة. ومن eal‏ هذه الأساليب التقنية في التدريس 
بناء نماذج تدريسية متنوعة تتيح فرصاً elf‏ ا معلمين لتنمية الجوانب المعرفية والوجدانية والمهارية 
والاجتماعية والخلقية لدى الطلبة. 
(قطامي ونايفه. 1998: 12( 
وهذا يعني أن بناء النماذج التدريسية واعتمادها في التدريس جاء من منطلق أن التدريس م 
يعد فنا كما كان يعتقد الى وقت قريب وحسب بل اصبح Ging dole‏ انه يتطلب معرفة منظمة 
بأصوله وأساليبه واستراتيجياته وكيفية التخطيط له ليحقق أهدافا محددة. و بدرجة عالية من 
الإتقان « وكيفية الحفاظ على تفاعل نشط مع المتعلم وقياس تقدمه نحو تحقيق أهدافه والتعرف 
الى فاعلية عملية التعليم من اجل تحسين ممارستها في المستقبلء وتحقيق التعلم لدى الأفراد . 
)2)65555( 1995: 7-6( 
s‏ ضوء ذلك عكف مصممو التدريس على ابتكار النماذج التدريسية التي تبنى على افتراضات 
معينة وتعتمد ستراتيجيات تدريسية Aled‏ فظهرت نماذج تدريسية على الساحة التربوية قدمت 
جميعها أساليب لتصميم وهندسة البيئة التعليمية وات دوراً في دفع المتعلم الى مزيد من التطور 
ا معرف والوجداني.أن النماذج التدريسية ليست نماذج للوصف والتحليل فحسب بل CRB‏ كيفية 
توجيه سلوك المدرس داخل الصف وتحسين أداءه التربوي بشكل ale‏ وهذا يعني أن إرساء دعائم 
انموذج تدريسي جديد يستدعي تقريب مفاهيمه للبحث عن الشروط اللازمة للتعريف به ولترسيخه 
في الواقع وفي الممارسات التعليمية, والانتقال به من مجال القول الى مجال العملء والتعرف على 
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مدى الالتزام به والاستفادة من نتائجه على افضل وجه ممكن. (الدريج 51:1994( 

إن استخدام التقنيات في التدريس وظهور نماذج تدريسية متنوعة حدا بالباحثين 
التربويين الى دراستها وتجربتها للكشف عن أهميتها و أثرها في العملية التعليمية» وما كان من 
أهم النتائج التي تم التوصل إليها هي أن لكل أنموذج خصوصيته ومقتضيات تحدث تصور 
فهم معين لواقع العملية التعليمية التعلميةء وانه لا يوجد أنموذج تدريسي يتناول بنجاح 
جميع خصائص التعليم والمتعلمينء فمهما بلغ اتساع الأنموذج التدريسي وشموله فانه لا هكن 
ان يحتوي جميع المتغيرات والعلاقات التي تتشابك في العملية التعليمية-التعلمية . 
gl)‏ 2004 : 34-33 ( 

لقد عرض )1986 (Joyce & Weil‏ على JULI Jew‏ اكثر من 25 أنموذجا للتدريس والتعليم. 
واتفقا على أن جميع النماذج المعروضة لا تملك كل منها منفردا الإجابة الحقيقية عن كل مسائل 
التعلم « ولا يصلح أي أنموذج منها منفرداً لكل أنواع التعلم ولجميع المتعلمين . ) Joyce & Weil,‏ 
0 :1986) . 


ويبدو أن العامل الذي يحدد استخدام eds él‏ محدد دون غيره» هو الموقف التعليمي 
وخصائص الطلاب واحتياجاتهم وطبيعة المحتوى التعليمي الذي يراد تحقيقه لدى الطلبة. (قطامي 
ونايفه» 1998: 11) liag‏ يعني أن اختيار المدرس لانموذج تدريسي في موقف تعليمي محدد يتطلب 
معرفة الأسس النفسية والنظرية التي يقوم عليها ذلك الأنموذج و إمكانية تطبيقه في موقف تعليمي 
محدد على نحو نظامي لتحقيق الأهداف التعليمية المطلوبة. 
ومهما تنوعت النماذج التدريسية فان أهميتها تكمن في تنمية الجانب المعرفي والعقلي SU‏ 
الطلبة وذلك بتطوير البنى المعرفية لديهم وزيادتها بالتفاعل مع المواقف التعليمية التي تهيأ لهم 
وتزويدهم بركائز أساسية لتطوير أساليب التفكير واستراتيجياتهم خلال توفير بيئة تعليمية جذابة 
محببة لهم واستخدام الاستراتيجيات المناسبة لإثارة تفكيرهم ومساعدتهم على البحث والدراسة 
والاستنتاج. 
(وزارة التربية والتعليمء 2003ء 2-1( (قطامي ونايفه» 1998: 39) 
ويعزز ) كمب > 1985 ) أهمية الأموذج التدريسي في طرائق التدريس بقوله :- 
خصائص العرض الموضوعي المجرد وأساليب الدراسة ال مستقلة غالبا ما تبعد ال متعلم 
عن الاحتكاك المباشر بالمعلم لذلك ولتأمين بعض الفرص بعلاقات مواجهة بين المعلم 
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وا متعلم» فمن المهم أن نستفيد من الأنموذج التدريسي الذي يحقق التفاعل بين مجموعة المتعلمين . 
) کمب » 1985 : 94 ( 

ويعتقد ) 1993 , Hopper‏ ( أن العملية التعليمية LEW)‏ على الحوارات الفكرية أو X 2I‏ 
والرد والأسئلة والأجوبة أو دمج الأفكار > وطلب المسوغات ومقارنة الأخطاء بين المتعلمين يمكن أن 
تقود الى معالجة عميقة لمحتوى الدراسة ومفاهيمه. 

( Hopper , 1993 : م‎ 5-7 ) 

(ls‏ جانب الاهتمام بالجانب المعرفي للطالب فان العديد من النماذج التدريسية تبنى لتحقيق 
جوانب وجدانية تتعلق بتنمية الدوافع والاتجاهات المرغوب Lad‏ نحو التعلم. حيث أن تنوع 
ستراتيجيات التدريس المتضمنة في النماذج التدريسية يمكن أن تزيد من اهتمام المتعلمين بالمحتوى 
التعليمي ومن احتمال تعلمهم و تساعد في تحسين أدائهم Ub‏ لهذا التنوع من SE‏ في زيادة دافعية 
المتعلم للتعلم واستمرارها. 

ونظرا لأهمية النماذج التدريسية في رفع ا مستوى ا معرفي والوجداني لدى الطلبة تعتقد 
الباحثة أن من الضروري البدء في بناء نماذج تدريسية لتدريس العلوم تناسب البيئة التعليمية في 
العراق وخصائص المتعلمين فيها مع الأخذ بالاعتبار طبيعة المحتوى التعليمي. 


فقد عقدت العديد من الندوات والمؤتمرات العلمية التي تؤكد في توصياتها على ضرورة ترسيخ العلم 
الحديث منهجاً ومحتوى فكراً وتطبيقاً استيعاباً وأفكارا كما جاء في الندوة العلمية المنعقدة في 
بغداد للمدة (28-26 شباط 1983) وفي الندوة (25/تموز/ 1984) في بغداد والتي تم فيهما تأكيد 
أهمية استخدام الطرائق التدريسية الحديثة لتطوير تدريس العلوم. 
(وزارة du Ul‏ 1987: 401-339( (وزارة التربية. 1983: 215- 216( 

وكذلك aS]‏ مؤتمر التربية في دورته الثانية والأربعين لعام 1990 والمنعقد في بغداد حول تطور 
التربية في العراق وها يخص التعليم الثانوي ما ial‏ 
1-اعتماد التجريب والتحديث في التعليم الثانوي خلال جعل المدرسة الثانوية في واقع 
نشاطاتهاء ميداناً للتجديد وتبني المستحدثات التربوية والتقنية وتجريبها واختبارها وتعميم 
نتائجها. 
2-تطوير وتحديث التدريس للكشف عن قدرات الطالب وتنميتها وتمكينه من التعلم الذاتي. 
(وزارة dy UI‏ تطوير التربية في العراق . 1990 : 14 ) 
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وجاء في توصيات ورقة العمل السادسة في مجال وقائع أعمال مؤتمر تطوير العملية التربوية 
والمنعقد في بغداد للمدة )23-22 blà‏ 1992). إلزام المعلمين والمدرسين بتحديث التدريس 
واستخدام التقنيات التعليمية في العملية التربوية. 
(عبد الرحمن واخرون» 1992: 234( 
وقد عزز (البزاز وبديع» 1996( ما cle‏ في هذه الندوات والمؤتمرات حين أعطى التقنيات 
التربوية وأساليب تضمنيها في العملية التعليمية الأولوية في التدريس و أكد اعتماد الطرائق التي 
تؤكد التعلم بدل التعليم والحوار بدل الاستماع والبحث بدل النقل. 
(البزاز وبديع» 1996: 131( 
ويعتقد التربويون أن المعلم الذي لديه خلفية في تصميم النماذج التدريسية المناسبة لطلبته 
ومادته الدراسية يكون اكثر اهتماماً بتخطيط دروسه واكثر تنظيماً للمادة الدراسيةء واكثر سعياً 
للمساهمة في تصميم البيئة الصفية ورسم الستراتيجيات المناسبة لأحداث التعلم المرغوب فيه وهذا 
يعني أن اكتساب ا معلم لمهارات التصميم التدريسي سيؤدي الى تحسين أدائه التعليمي» وهذا 
التحسن سيؤدي بدوره الى رفع مستوى تحصيل طلبته. (دروزه. 1998: 152) ) Earle, 1991: P.‏ 
13( 
إن التدريس على وفق نماذج تدريسية تجعل للمدرس دوراً يختلف عن دوره التقليدي الذي يقتصر 
على نقل المعارف والعلوم وتلقينها وتتميز وظائفه بالتجديد وتتطلب أداءها خبرات جديدة BY‏ من 
اكتسابهاء فهو رجل التربية التقني (Technologist Educational)‏ الذي يتميز بقدرته على تصميم 
مجالات التعليم وتوظيف ما يتوفر من تقنيات تربوية لصالح إكساب طلبته خبرات متنوعة تساعده 
على مواجهة متطلبات العصر. لذا باتت النظرة الى المدرس على انه مصمم للبيئة التي تحقق 
التعلم (Designer of learning Environment)‏ . )43354 1990 : 21 ( 
ويعتمد مدرس العلوم "التقني" مبادئ تربوية تتعلق بتنمية الجانب ال معرفي للطالب 
وهي أن المعرفة العلمية: 
-وسيلة وليست äle‏ في حد ذاتها. 
-تدرس بصورة وظيفية وتكون ذات معنى في حياة الطالب. 
-يتم اختيارها لتناسب نمو الطلبة ونضجهم بايولوجيا وفكرياً . 
ويؤدي معلم العلوم " التقني" دوراً أساسياً آخر غير تنمية المجال المعرفي للطالب وهو إثارة 
دافعية الطلبة نحو تعلم ا محتوى المعرفي خلال اختيار نماذج تدريسية مناسبة تبنى على: 
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-تدريس المعرفة العلمية Sigs‏ تنمية أو تطوير العمليات العقلية LI)‏ والعليا) وتجنب الحفظ 
الآلي للمعلومات العلمية. 
-الاهتمام ASIL‏ والعمق المعلوماتي لا في التوسع الأفقي في كمية (المعرفة العلمية) التي تعطيها 
col; AU‏ والكتب المدرسية. 
-ربط أشكال المعرفة العلمية ببعضها وتدريسها بشكل ليوضح ترابط مستوياتها وتكاملها مما يسهل 
على الطالب فهمها واستيعابها واحتفاظه بها مدة أطول وتوظيفها في الحياة. 
(زيتون, 1999: 77( 
كما أن دور معلم العلوم " التقني" يكون اكثر من مجرد إكساب الطلبة الهياكل المعرفية 
Solo‏ الدراسية والأكادهية و إنما يساعد الناشئة على تنمية مهارات واتجاهات وقيم إيجابية. 
(رتشي» 2000: 350( 
وما كان ele‏ الكيمياء علماً نظرياً وتطبيقياً فان تدريسه لابد أن ينسجم مع طبيعة هذا العلم 
.(فؤادواخرون» 1998: 6.5( » فقد يحتاج مدرس العلوم أن يطبق مبادئ اساسية لتدريس العلوم 
تتمثل في بداية الدرس باثارة اسئلة عن الطبيعة وظواهر الأشياء الكائنة في din‏ المتعلم» ومحاولة 
فهمها وتفسير سلوكها . وإتاحة الفرص للمتعلم للمشاركة في نشاطات التعلم» وتزويد المتعلمين 
بخلفية تاريخية عن وجهات النظر العلمية لان ذلك يعطيهم فكرة عن نمو ال معرفة العلمية وتطورها 
> كما يتحول دور المعلم من عارض للمعارف الى دور مدرب للمتعلم على كيفية التعلم الذاتي. (أبو 
cb)‏ 2004 « 2-1). 
وبناءا على ذلك فان الأدوار وا لمسؤوليات الملقاة على عاتق مدرس العلوم ( مدرس 
الكيمياء ) تبدو واضحة عندما يتبنى أو يصمم المدرس أنموذجا تدريسيا يتسم بالتخطيط السليم 
القابل للتنفيذ وتنظيم المحتوى التعليمي ووضع الية للتقويم. 
ws)‏ الحافظء 2001 : 119( 
bs‏ هذا المنظور يتمكن الطلبة من تحقيق أهدافهم التعليمية-التعلمية و في الوقت ذاته 
يكون المدرس محرزا اقتصادا في الوقت وفي الجهد . مما يجعله قادرا على المطاولة والاحتفاظ 
بحيويته وطاقته لإفادة الاخرين بفاعلية اكبر وإتاحة الفرصة لاستثمار الوقت المتوافر افضل استثمار 
(داودومجيد. 1991: 41 ( 
وهذا يعني أن من الضروري elo‏ نماذج تدريسية لمادة الكيمياء في المرحلة الإعدادية بخاصة 
وان هذه المادة تتضمن كما من الحقائق والمفاهيم والقوانين الطبيعية التي تتعلق بالتركيب 
الكيميائي للمواد المختلفة و معرفة خواصها Lañs‏ استخدامها في الحياة العملية « مما يجعلها ASI‏ 
صعوبة وتعقيدا و يستلزم تدريسها اعتماد أنموذجا تدريسيا مناسبا لها . 


18 


انموذج مقترح لتدريس الكيمياء وفق نظريات التعلم المعرفي 


ويمكن تلخيص أهمية الدراسة الحالية بالآتي:- 

1-تتماشى الدراسة الحالية مع الاتجاهات الحديثة لبناء وتطوير استراتيجيات تدريسية توظف في 
عملية التدريس لتحقيق الأهداف التربوية المنشودة. 

2-ندرة البحوث والدراسات التي تناولت بناء نماذج تدريسية تتناسب مع واقع العملية التعليمية في 
العراق. 

3-اهتمام وزارة التربية في العراق والتربويين العراقيين في تطوير طرائق التدريس وتحديثها مما 
أعطى أهمية للتفكير في بناء أأموذج تدريسي ينسجم مع خصائص المتعلم العراقي ومادة 
الكيمياء والبيئة الصفية في المدارس العراقية. 

4-الحاجة الى تطوير تدريس الكيمياء بما يتفق مع التطور العلمي والتقني الحاصل في مجتمع 
القرن الحادي والعشرين من خلال استخدام التقنيات التعليمية المناسبة لتدريس هذا 
العلم. 

5- ان الدراسات السابقة في مجال النماذج التدريسية هي تطبيق لنماذج تدريسية جاهزة صممت 
لطلبة غير عراقيين . أما هذه الدراسة تسعى الى تصميم أنموذج تدريسي مقترح لتدريس 
الكيمياء يتناسب مع البيئة العراقية ومستوى SUl‏ الدراسية . 

6- اختيار متغيرات تابعة ( التحصيل الدراسي والدافعية نحو التعلم ) بوصفهما ناتجين أساسين, 
ولكونهما ذات صله ببعضهما وتأثيرهما الواحد بالاخر وضروريين في تدريس العلوم في التعليم 
العام . 


Aims of the study ثالثاً: أهداف الدراسة:‎ 

هدفت الدراسة الحالية الى ما يأق: 
1-بناء أنموذج لتدريس مادة الكيمياء للصف الخامس العلمي في ضوء نظريات التعلم 
المعرفي, 
2-التحقق من اثر الأنموذج المقترح في تحصيل طالبات الصف الخامس العلمي ودافعيتهن نحو تعلم 
الكيمياء. 
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رابعاً فرضيات الدراسة :- The study hypotheses‏ 
لغرض التحقق من Gas‏ الدراسة الثاني تمت صياغة الفرضيتين الآتيتين:- 

1-لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ( 0.05 ) بين متوسط درجات طالبات 
ا مجموعة التجريبية اللواتي يدرسن على وفق الأنموذج المقترح ومتوسط درجات طالبات 
المجموعة الضابطة اللواتي لا يدرسن على وفق الأنموذج المقترح في الاختبار التحصيلي في 
مادة الكيمياء. 

2-لا Legs‏ فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )0.05 ( بين متوسط درجات طالبات 
المجموعة التجريبية اللواتي يدرسن على وفق الأنموذج المقترح ومتوسط درجات طالبات 
المجموعة الضابطة Glo‏ لا يدرسن على وفق الأنموذج المقترح في الدافعية نحو تعلم Bole‏ 
الكيمياء. 


خامساً- حدود الدراسة Limitation of the study:‏ 
أقتصرت الدراسة الحالية على:- 
1-طالبات الصف الخامس العلمي في احدى المدارس الثانوية النهارية التابعة لمديرية تربية بغداد/ 
الرصافة الأولى, للفصل الدراسي الاول للعام 2004 _2003 . 
2-الفصول الخمسة الأولى من كتاب الكيمياء للصف الخامس العلمي الطبعة الخامسة عشرة لسنة 
1999. 
3-الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي . 


سادساً: تحديد مصطلحات study Technology:‏ 


-الأنمو ذج التدريسي Teaching Model‏ 
أ-عرفه )1986 Gb. (Joyce &Weil,‏ "مجموعة من المبادئ والتعميمات والخبرات التجريبية التى 


تؤكد وتستخلص الأوضاع والشروط التي يكتسب فيها ا متعلم بعض المهارات والكفاءات" . 
(Joyce&Weil1986 :p. 217)‏ 
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ب-وعرفه (الخوالده و اخرونء 1997) بأنه " صيغة من الأطر التنظيمية التي تقوم على وجهات نظر 
تفسيرية لتحقيق أهداف عامة تتعلق بعملية التعليم تستند الى بحوث ونظريات علم النفس 
التربوي ". (الخوالدةواخرون» 1997: 34( 


ج-وعرفه (قطامي ail (1998 islig‏ " الاستراتيجيات التي يوظفها المعلم في الموقف التعليمي 
بهدف تحقيق نواتج تعليمية لدى الطلبة مستندة فيها إلى افتراضات يقوم Lads‏ الأموذج, 
ويتحدد فيه دور المعلم والطالب وأسلوب التقويم" . (قطامي ونايفه. 1998: 36( 

د-وعرفه (قطامي واخرون» 2000( dhs" ab‏ هكن استخدامها في تنظيم المعلم لمهامه من مواد 
وخبرات تعليمية وتدريسية". (قطامي وآخرون. 2000: 171( 

ه-وعرفه (الدريج» 2004( بأنه " أداة تحليلية أو أسلوب في التحليل بقدر ما يساهم في التطور 
التقني للتعليم بوجه ele‏ فانه يساهم أيضاً في إرساء ale giles‏ التدريس. 


:2004 «gu yl) 


التعريف Shey)‏ 
مجموعة ستراتيجيات وظفتها dte Ulll‏ لتدريس Bole‏ الكيمياء لمرحلة الخامس العلمي في 
الموقف التعليمي داخل غرفة الصف بهدف تحقيق نواتج تعليمية-تعلمية لدى الطالبات مستنده 
فيها الى افتراضات يقوم Ladle‏ الانموذج التدريسي ,ويتحدد فيه دور المدرسه والطالبه واسلوب 

التقويم . 


2-التدريس:- Instruction‏ 
أ-عرفه )1959 ab (Good,‏ " ادارة وقيادة من المعلم لعملية التعليم في المؤسسات الاجتماعية 
تتضمن قيادة التفاعل أو SWI‏ المتبادل بين المعلم والمتعلم وتوجيه العملية التعليمية مع 

أنشطة توجيهية متمثلة بالتقويم ". (588 (Good, 1959:p.‏ 

ب-وعرفه dors)‏ 1981( بأنه "عملية تربوية منظمة تقوم على استعمال معلومات ومبادئ 
وإجراءات تم اختيارها وتحضيرها وتوقيت حدوثها في الحصة بعناية بما يتفق غالبا مع حاجات 
التلاميذ وطبيعة المادة الدراسية وإمكانات els]‏ الذاتية". 


(محمد 1981: 467( 
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ج-وعرفه )1985 (Stephen,‏ نقلا عن الفرجاني بأنه " عملية متعمدة لتشكيل diy‏ الفرد بصورة 
تمكنه من أن يتعلم القيام بسلوك محدد أو الاشتراك في سلوك معين وتحت شروط محددة" . 
(الفرجاني» 1985: 17-16( 


د-وعرفه (داودومجيد, 1991( ail‏ "يشير إلى عملية تحديد السلوك الذي نرغب في تعليمه وتحديد 
الشروط التي نرغب أن يتم هذا السلوك في إطارهاء وكذلك تحديد درجة التحكم في diy‏ 

المتعلم التي تتضمن الى حد ما تحقيق الأهداف" . 
(داودومجيد. 1991: 15( 


ه-وعرفه ab (1997 Bulge)‏ " الأساليب والإجراءات التي تجعل من الموضوع الدراسيء مادة 
قابلة للمعرفة والفهم مثل ما يقوم به المعلم من أساليب أو نشاطات داخل غرفة الصف. 
(الخوالده 1997: 63( 

و - عرفه ) اندرسون وبيرنز ( نقلا عن ( ابو رياض . 2004 ) " هو ظاهرة معقدة متعددة الأبعاد ) 

الغرض ‏ وا مطالب « والتصميم « والتنظيم الصفي « ووقت التدريس « والتعليم ) غرضها أن يتعلم 

الطلبة جسما منظما من المعرفة والمهارات» على وفق المتطلبات التي تقتضيها طبيعة المادة 

نفسها وخصائص المعلم وطلبته « في إطار منظم من الإجراءات والأنماط السلوكية التي يقوم بها 

الطلبة فرادى أو في مجموعات « خلال زمن معين « يحركها ا معلم Le‏ يتبعه من أساليب وطرق 


تدريس " . 9l)‏ رياض . 2004 :1 - 2) 


التعريف “ghey!‏ 
مجموعة من الأساليب والإجراءات المخطط لها مسبقاً ما يتفق مع حاجات الطالبة وطبيعة 
المادة الدراسية وها يحقق التفاعل بين المدّرسة والطالبة في البيئة الصفية من اجل تحقيق أهداف 


Chemistry 3-الكيمياء‎ 


أ-عرفها (لبيب» 1974( Leb‏ " العلم الذي يتناول دراسة تركيب المواد المختلفة وصفاتها 
وخصائصها والتغيرات التي تطراً لهذه المواد و أسباب حدوثها والطرق والأساليب التي 


22 


انموذج مقترح لتدريس الكيمياء وفق نظريات التعلم المعرفي 


تمكن الإنسان من الحصول على هذه المواد سواء من مصادرها الطبيعية أو عن طريق 
التخليق(تحضيرها في امختبر)" . (لبيب. 1974: 85 ( 

ب-وعرفها (البدري و 9,57 1982( Wil‏ " العلم الذي يختص بدراسة صفات وتركيب وبنية المادة 
والتغيرات التي تحدث فيها أو الطاقة ا منبعثة والممتصة التي تحصل خلال هذه التغيرات " . 
(البدري و 55,2« 1982: 7( 

ج-وعرفها (البرت و آخرون,1986) بأنها " العلم الذي يعني اللواد وكيفية تغيرها من شكل إلى آخر 
أو ذلك التغير الذي ينطوي في العادة امتصاص للطاقة أو توليدها " . 


(البرت و 39,51« 1986: 42) 


التعريف الإجرائي:- 


اعتمدت الباحثة تعريف (رشدي, 1974( تعريفاً إجرائياً للبحث الحالي. 


4- نظريات التعلم المعرفي:- 
أ-وعرفها (عبد (yas JI‏ 1998( بأنها " تفسيرات لطرق حدوث التعلم وهي تؤكد على الروابط 
الموجوده بين أعمال الفرد وكل من أفكاره وخبراته السابقة ومهاراته العقلية". 
(عبد الرحمن» 1998: 253( 
ب-عرفها (الوقفي, 1998) بأنها " النظريات التي تهتم بتفسير أشكال التعليم المعقد والذي تقيم 
وزنا كبيرا لدور الإدراك والمعرفة والعمليات المعرفية في التعلم ". 
(الوقفي, 1998: 416( 


التعريف الإجرائي:- 
هي نظريات اهتمت بتفسير اشكال التعليم وطرق حدوث التعلم والتي وظفتها الباحثه في 
بناءانموذجها التدريسي . 


5-التحصيل الدراسي Achievement‏ 

أ-عرفه (فاخرء 1988( Gh‏ " المستوى الذي يتوصل إليه المتعلم في التعلم المدرسي أو غيره 
مقررا من قبل المدرس أو الاختبارات المقننة ". (فاخرء 1988: 12) 

ب-عرفه )1970 "ab (Webster,‏ إنجاز أو أداء الطالب داخل الصف لعمل ما من الناحية الكمية 


والنوعية وخلال مدة محدودة " . (16 .2 :1970 (Webster,‏ 
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ج-وعرفه (الخليليء 1997( بأنه " النتيجة النهائية التي تبين مستوى الطالب ودرجة تقدمه في تعلم 
ما يتوقع منه أن يتعلمه " . (الخليلي» 1997: 6( 

د-وعرفه (اللقاني وعلي» 1999( بأنه "مدى استيعاب الطلاب لما حصلوا من خبرات معينة خلال 
مقررات دراسية « ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطلاب من الاختبارات التحصيلية 
المعدة لهذا الغرض". (اللقاني deg‏ 1999: 58( 

ه-وعرفه $hg)‏ 2000( بأنه " مجموعة المعارف وال معلومات والمهارات المكتسبة خلال تعلم 
المواد الدراسية ويعبر dis‏ بالدرجات التي يحصل عليها الطالب في نهاية الفصل الدراسي الواحد 
ونهاية العام نتيجة للامتحانات الدراسية أو تقديرات المعلمين أو كليهما وقد نتحدد بالمعدل 
التراكمي لمجمل نشاطات الطالب أثناء الدراسة" . (الورافيء 2000: 17( 


ide Gaal 

مقدار ما اكتسبته الطالبة من معلومات كيمياوية مقاسه بالدرجة الكلية التي تحصل 
dle asl eani ase d lade‏ وى bgt abl‏ المخرفية الأريسة الاول مين تصني pak‏ 
(التذكر « والاستيعاب « والتطبيق « والتحليل ) والذي وضع LEV‏ البحث الحالي . 


6-الدافعية للتعلم Motivation For Learning‏ 
أ-عرفها (الزيود واخرونء 1989( بأنها " حالة داخلية في المتعلم تدفعه للانتباه الى الموقف التعليمي 
والقيام بنشاط موجه والاستمرار في هذا النشاط حتى يتحقق التعلم ". 
(الزيود و 49,51« 1989: 57) 
ب-وعرفها (قطامي» 1993( بأنها " الحالة التي تسيطر على الطلبة أثناء مشاركتهم في مواقف تعلم 
خبرات أنشطة صفية ومدرسية بقصد تحقيق هدف يعده هؤلاء الطلبة من الأهمية لا يهدئون 
ولا يستقرون حتى يتسنى لهم تحقيقه وإشباعه " . 
(قطامي» 1993: 233( 
ج_وعرفها (الخوالدة 55,215« 1996( بأنها " حالة داخلية في المتعلم تدفعه الى الانتباه والتفاعل 
مع ما يجري في المواقف التعليمية والاستمرار في المشاركة الى أن تحقق لديه الأهداف" . 
(خوالدة 453,25 1996: 210) 
د-وعرفها (السيد» 2001/2002( بأنها " مجموعة المشاعر التي تدفع المتعلم الى الانخراط في 
نشاطات التعلم التي تؤدي الى بلوغ الأهداف المنشودة " . (السيد. 2001/2002: 27( 


24 


انموذج مقترح لتدريس الكيمياء وفق نظريات التعلم المعرفي 


ه -وعرفها (سلسلة الشامل في تدريب المتعلمين. 2003( بأنها " حالة الفرد الداخلية وما ينتابه من 
أفكار ومعتقدات واتجاهات نحو ما يقدم لها من ]23 cla‏ ومدى استثارة هذه الأنشطة لعمل 
المتعلم الذهني للاشتراك بها والتفاعل معها بهدف النمو والتطور " . 

(سلسلة الشامل في تدريب المتعلمين. 2003: 39( 


التعريف الإجراني:- 

الحالة الداخلية لدى الطالبة تدفعها الى الرغبه في الحصول على المعلومات والرغبة في 
الاستزادة من المعرفة وتجاوز الصعوبات التي تحول دون الحصول على ال معرفة وحرصها في معالجة 
الموضوعات عمليا خلال دراستها مادة الكيمياء مقاساً بالدرجة التي تحصل عليها الطالبة في مقياس 
الدافعية لتعلم الكيمياء المعد لأغراض الدراسة . 
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الفصل الثاني 


الاطار النظري والدراسات السابقة 
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المقدمة: 
تعددت أساليب كتابة الاطر النظرية للبحوث والدراسات التي تجري في مجال العلوم التربوية 
حيث يكتب كل باحث اطارا نظريا يوضح خلاله الاساس او القاعدة التي يستند اليها في اعداد بحثه 
اعدادا علميا سليما . ويتضمن هذا الفصل الاستعراض الفلسفي التأريخي والنفسي للعناصر الرئيسة 
التي تناقشها الدراسة الحالية وا متمثلة بتوصيف المحاور الاتية :- 
Voi‏ :- منحى التعلم المعرفي . 
ثانياً :- نظريات التعلم ا معرفي . 
Lely‏ :- النماذج التدريسية . 
خامساً :- الدافعية للتعلم وعلاقتها بنتائج التعلم (التحصيل). 
سادساً : الدراسات السابقة . 
سابعاً :- الجوانب المستخلصة من الاطار النظري للبحث. 


ثامناً: الجوانب المستخلصة من الدراسات السابقة. 


dos! منحى التعلم‎ Voi 

البحوث السيكولوجية في مجال التعلم لها ملامح اساسية ومضامين معينة . صيغت منها 
نظريات التعلم المعرفي التي ركزت على كيفية اكتساب المفاهيم « كما في نظرية بياجيه 
وبرونر واوزوبيل في التعلم (جابرء 1983: 130 ) » اذ يرى هؤلاء العلماء ان التعلم يتألف من 
اكتساب Gleb!‏ وتعديلها وغالبا ما يوصف بأنه اكتساب ابنية معرفية يتم غرسها وتثبيتها عن طريق 
الخبرة السابقة « وتتفاعل مع الخبرة الجديدة لتقرر ما يمكن Shoal‏ او فهمه.وتوصلوا الى ان النمو 
العقلي هو اكتساب اهاط هرمية مترابطة ومعقدة او مجردة. قوامها المعاني والدوافع 
والاتجاهات وامهارات . 

(توق وعبدالرحمن « 1984 : 189 ( 

يفترض المنحى المعرفي ان التعلم La‏ خلال استخدام استراتيجيات التفكيرالمتاعة 

للفرد وهو نتيجة محاولات dole‏ لفهم العام المحيط بنا. وان ترجمة المتعلم للحدث 
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وفهمه له يؤثر في كيفية تعلمه ويتضمن تنظيم المتعلم مموقف التعلم واعادة بنائه كي يتمكن من 
التفاعل مع المتغيرات البيئية لتحقيق الهدف المرجو من التعلم . 


(قطامي» 1998 : 43 ) 


ويستند هذا المنحى على افتراض )) ان الافراد يدركون ما يواجهونه بصورة مختلفة ومرتبطة 
بالطريقة التي يدركونها )) ويحدد ذلك بما لدى المتعلم من معارف وابنية معرفية واستراتيجيات 
معرفية في خزن المعرفة واستيعابها . (قطامي, 1998 : 168 ) ولهذا يعد المنحى المعرفي من المناحي 
التي تركز على المتعلم مشارك نشط في عملية التعليم والتعلم . 
ويسعى علماء النفس المعرفيون الى تحقيق فهم اعمق لكيفية اداء الانسان ونشاطاته 
اليومية 24 من نشاطات الادراك وممارساته ومرورا بالتذكر وانتهاءا لحل المشكلة )4393.23 1985: 
7. ويمكن تلخيص اهم المبادئ التي Gol‏ بها منحى التعلم المعرفي Le‏ يأني: 
1.تتطور البنى المعرفية وتزداد بالتفاعل مع المواقف التي Lass‏ للمتعلم . 
2.التعلم ا معرفي هو تعلم يركز على المقارنة ويشجعه على المشاركة لتطويع dole‏ الموضوع لفهم 
المتعلم . 
3.ان مالدى المتعلم من معلومات وافكار هي التي تؤثر في ما يمكن ان يتعلمه او ان ما يتعلمه 
يعتمد اساسا على ما يعرفه بالفعل ( المعرفة السابقة للفرد ) 
4.فهم السلوك لا يقتصر على ملاحظة السلوك الظاهر . 
5.يحدث التعلم كلما بذل المتعلم جهدا ذهنيا » تحول من السلبية الى الايجابية. 
6.تحدد وظيفة المتعلم بتوليد صور جديدة من الخبرة وتنظيمها وصياغتها حيث تعكس قدراته 
العقلية واستراتيجياته المعرفية في معالجة القضايا وا مواقف التي يواجهها . 
7.يتعزز التعلم عندما تترك الحرية للمتعلم للتعبير عن فكره ورأيه Lage‏ فشل او تقريع او 
8. تزداد مساهمة المتعلم في مواقف التعلم كلما استثيرت دوافعه مواصلة النشاط المقدم له . 
9.تعد المفاهيم التي يكونها المتعلم بنفسه مفاهيم فردية « GE‏ نتيجة ارتباط المعارف التي يكتسبها 


بخبراته السابقة . 
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0.يستدل عن تكوين البنى المعرفية خلال النشاطات المعرفية التي يقوم بها المتعلم كالتذكر 
والفهم والاستدلال وحل المشكلات . 
(ناديةء 1989: 114)(قطامي» 1998: 92-90)(جابرء بدون سنة طبع:275-269) 
يتضح من المبادئ التي تستند عليها النظريات المعرفية ان الطرائق التي يتعلم بها الفرد من 
وجهة النظر As vb!‏ هي طرائق تختلف عن الطرائق السائدة e‏ اذ تبرز ملامح اخرى للممارسات 
التعليمية التي تعتمد هذه النظريات » فقد ذكر ( قطامي « 1990 ) ان هذا النوع من الممارسات 
التعليمية :- 
1.يركز على انتباه ا متعلم ودافعيته مع المحافظة على استمرارها في الموقف التعليمي . 
2.يركز على blis‏ المتعلم وجهده c‏ واعطاءه فرصة ودورا في تحديد انواع الخبرة التي ينبغي توافرها 
في الموقف التعليمي . 
3.يشجع المتعلم على البحث عن العلاقات بين الافكار وايجاد الروابط بين الخبرات الجديدة 
والخبرات السابقة وذلك من خلال :- 
أ -مراجعة المتطلبات السابقة كي توفر القدرة على استرجاع ا معلومات الضرورية للتعلم الجديد . 
ب-يستخدم الخطوط العريضة او المخططات المفاهيمية للتعرف على تناسب المعلومات الجديدة او 
لغرض دمجها في الاطار ا معرف للمتعلم . 
ج- يستخدم الواجبات البيتية لاعطاء المتعلم فرصة لاستدعاء المعلومات الجديدة ودمجها مع 
ا معلومات السابقة لديه . 
4. يهتم بتقديم الخبرات بطريقة منظمة واسلوب واضح للمتعلمين وذلك من خلال جعل اهداف 
الدرس واضحة « ومساعدته على ملاحظة الروابط بين المفاهيم الاساسية والفرعية للموضوع. 
5. يتبنى الدافعية الداخلية للوصول بالمتعلم الى اكتشاف شن جديد او بلورة فكرة » وتتوفر مثل 
هذه الدافعية بمساهمة المتعلم في النقاش بحيوية وحرية . 
(قطامي» 1998 « 92 -93 ) (قطامي < 1990 . 28 ( 
وبطبيعة الحال فان الممارسات التعليمية التي تعتمد النظريات المعرفية تجعل لكل من المعلم 
وا متعلم ادوارا محددة واساسية في نجاح العملية التعليمية-التعلميه ويمكن التعبير عنها 
بالاتي :- 
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دور المتعلم 


دور المعلم 


1.يتفاعل المتعلم مع الظروف والمواقف 
لتطوير مخزونه وابنيته المعرفية . 
2.يستخدم وسائل واستراتيجيات للحصول 
على ال معرفة من مصادرها امختلفة . 


3. يشخص وينظم ويذوت المعرفة ال مقدمة 
له 


4. يساهم في النقاش وادارته وطرح 
التساؤلات بهدف الوصول الى تعميق 
الخبرة والمعرفة . 

5. يتفاعل مع الانشطة بحيوية بهدف 
تمثيل واستيعاب الخبرة ودمجها في بنائه 
ا معرفي . 


1. يهي المعلم الظروف المناسبة وال مواد 
والمواقف للتعلم . 

2. يعمل على تطوير معرفته العلمية 
للمواضيع واساليب البحث عن ال معرفة 
وامعلومات . 

3 ينظم المعرفة ويقدمها بأسلوب حيوي 
وفاعل . 

4 يشير النقاش ويطرح الاسئلة ويقدم 


الخبرات بنشاط وحيوية . 


5. يختار الانشطة والمواد ال مناسبة 
Sb gruh‏ المتعلمين الذهنية والنمائية 


( قطامي « 1990 : 30 ) 


لقد ميز ( 1997 , Wittken‏ ( نقلا عن ( قطامي « 1998 ) بين المتعلم الذي يتعلم على وفق 
النظريات المعرفية والمتعلم الذي يتعلم بالطرق التقليدية حيث عرف الاول ( المتعلم المستقل 
عن البيئة ) وعرف الثاني ( المتعلم التابع للبيئة ) واوضح الخصائص المعرفية لكل منهما كما 


n 


- db 
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المتعلم التابع للبيئة 


المتعلم المستقل عن البيئة 


1.يجد صعوبة في تحليل المفاهيم الى مكوناتها. 
2 يستطيع التعامل مع النظريات والافكار 
المجردة كثيرا. 

3.يستجيب اكثر للدوافع والحوافز الخارجية 
وينتظر من المعلم ان يقوم بكل النشاطات 
لنقل المعرفة اليه. 

4.لاتتجاوز اهدافه في التعلم المعرفة والفهم. 


5. يبحث على من dag‏ المعززات ومن يصوغ 
له اهدافا. 


ميل الى حفظ ونسخ ما ينظمه له ا معلمون 


7. ذهنه صفحة بيضاء ينتظر من الاخرين 


ملئها. 


1.قادر على تحليل المفاهيم الى مكوناتها بسهولة. 
2.يتمتع بالتعامل مع النظريات والافكار اممجردة. 
3.مدفوع ذاتيا لتعلم الخبرات التي يريد ويتفاعل 
معها « وينتقل الى مواقف جديدة لاكمال الخبرة 
لديه. 

4.يسعى لتحقيق اهداف تتعلق بعمليات 
التحليل او التركيب والتقويم للوصول الى تعلم 
امثل. 


5.يصوغ لنفسه اهدافا ومعززات خاصة. 


6.سيل الى تنظيم البيئة حتى يسهل عليه Ihol‏ 
7.يوجد لديه خبرات في صورة ابنية معرفية قابلة 


للتعديل والتغيير داتما. 


) قطامى . 1990 : 31-30 ( (قطامى . 1998 « 96-95 ( 


3 يستنتج مما سبق ان التعلم dsl‏ يحترم انسانية | متعلم و يجعا dio‏ عضو فعالا ونشطا 
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ثانياً:- نظريات التعلم المعرفي 

ادى البحث في مجال التعلم والتعليم الى ظهور العديد من النظريات التي تبحث في 
سيكولوجية التعلم من حيث كيفية حدوثه dog pig‏ « والعوامل ال مؤثرة فيه . والعمليات امعرفية 
والعقلية المتحكمة فيه « وكذلك سيكولوجية المتعلم وخصائصه التي قد تؤثر على نواتج التعلم 
وانماط التدريس » وغير ذلك من الاسس النفسية لعمليتي التعلم والتعليم . 
ومن اهم هذه النظريات » نظرية( الارتقاء المعرفي)لبياجيه ونظرية (الادراي التكويني ) 93359 « 
ونظرية ( التعلم ذو المعنى) لاوزوبيل . 
© نظرية (الارتقاء المعرفي) لبياجيه  1982( "Piaget"‏ 1896( 

كرس بياجيه جهده حول موضوع النمو الكيفي للبناء العقاي وموضوع نشوء المفاهيم 
»وطبيعتها وتكوينها وتعلمها او التصورات العقلية الاساسية وارتقائها عند ال متعلم وتطبيقاتها 
العملية واطلق على هذه المفاهيم فيما بعد اسم ( وحدات التنظيم العقلي ) . 

( الازيرجاوي « 1991 : 315( 

استندت نظرية بياجيه على ثلاثة جوانب متميزة » يتطور خلالها التفكير عند الفرد وهي 
( البنية الذهنية والوظائف العقلية ومراحل النمو العقلي ) . 
- البنية العقلية ( الذهنية ( Cognitive Structure‏ 

يرى بياجيه ان الفرد يمتلك بنى معينة ذات طبيعة بايولوجية و هذه البنى الاولية تتأزر 
مع بعضها البعض لتصبح بنى جديدة وتتغير مع العمر نتيجة تفاعل الفرد النشط مع البيئة او 
الواقع الذي يعيش فيه . (الازيرجاوي « 1991 : 317 )» أي ان البنية الذهنية للفرد تنمو 
مع كل تعلم جديد « ويعاد تشكيلها كل مرة > وهذا التراكم والتطور للبنية الذهنية يؤدي الى 
نقلة نوعية في تطورها . وقد اوضح ) الخليلي < 1996 ) ذلك حين ذكر ان الفرد يكون مخططات 
ذهنية die‏ ولادته و مجموع هذه ال مخططات الذهنية تشكل البنية الذهنية مستقبلا و التي تتطور 
مع الزمن وتختلف من فرد لاخر » وتختلف من مرحلة الى اخرى للفرد نفسه . ( الخليلي . 1996 : 
137( 

وهذا يعني ان البنية الذهنية للفرد ليست ساكنة وانما ديناميكية متغيرة تتطور مع كل تعلم 
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Cognitive Functions الوظائف العقلية‎ - 

يتم تشكيل البنية الذهنية للفرد خلال وظائف متسلسلة مسؤولة عن تكوين ال معرفة عند 
الفرد . وهذه الوظائف ثابتة لا تتغير مع العمر وهي التنظيم والتكيف:- 
ان وظيفة التنظيم Lig‏ نزعة الفرد الى ترتيب وتنسيق العمليات العقلية à‏ انظمة متناسقة 
ومتكاملة . اما وظيفة التكيف فهي نزعة الفرد الى التلاؤم مع البيئة التي يعيش فيها . 

ويرى بياجيه انه ead)‏ كل من التنظيم الفكري والتكيف » لابد من توضيح اربعة مفاهيم 
رئيسة وهي « المخطط Schema‏ « والتمثيل Assimilation‏ والمواءمة ( التواؤم ( ccommodation‏ 
« والتوازن Equilibrium‏ . ( الازيرجاوي < 1991: 318 ( 

اما المخطط وجمعها المخططات Schemata‏ فهو مصطلح يستخدمه بياجيه في تفسيره للنمو 
ا معرفي » وتمثل البنى المعرفية التي يتكيف بها الافراد فكريا « ويتم خلالها تنظيم الاحداث كما 
يدركه الفرد » وتتكيف وتنمو على وفق الارتقاء او النمو العقلي GU‏ الفرد « وان المخططات والبنى 
المعرفية تتغير lelo‏ على خصائصها المشتركة . 

( الازيرجاوي « 1991 : 319 ) 

ويعني التمثيل من وجهة نظر بياجيه نزعة الفرد لان يحول المواضيع المدركة الجديدة الى 
مخططات في بنائه العقلي » أي يضع احداث او مثيرات جديدة في مخططات موجودة Wed‏ . بينما 
تتمثل المواءمة في نزعة الفرد الى تعديل او تغيير استجابته في عملية التمثيل لتلائم البيئة المحيطة 
به وتتمثل ال معلومات التي حصل عليها « ولكي يستعيد اتزانه يعدل بنيته الذهنية او يغير من 
تراكيبه العقلية لمواجهة مطالب البيئة « ويتم بناء المخططات الجديدة او تحوير القديمة منها 
والذي ينجم عنها ارتقاء في البنى المعرفية » ويرى ( الايزرجاوي « 1991 ( ) والخليلي « 1996 ( ان 
ما يحدث ف عملية التمثيل تكيف اولي للمعلومات يتمثل في جمع ال معلومات المطلوبة وتجهيزها . 
بينما يحدث في عملية المواءمة التكيف الرئيسي وتتمثل في جميع ال معلومات الجديدة وتعديلها 
لتناسب المعلومات التي جمعها سابقا وتعد المواءمة في هذا المعنى تغيرا نوعيا في المخططات او 
البنى المعرفية. ( الخليلي » 1996 : 139 ) ( الازيرجاوي « 1991 : 320 ) 

اما التوازن Equilibrium‏ فهي عملية لا تقل اهمية عن كل من التمثيل والمواءمة 
. ان الموازنة بين التمثيل والمواءمة ضروريا لتأمين تفاعل كاف بين ال متعلم وبيئته « ولهذا 
يمكن النظر الى التوازن على انه حالة تعادل معرفي . يمكن بلوغها وذلك بتمثيل المثيرات 
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داخل المخططات المتيسرة وتغير مخططاته لتناسب امثير في حالة المواءمة أي انه يستطيع ان يتمثل 
المثيرات ويقوم مواءمتها . 

اما اذا 6 يحدث ذلك فانه سينتهي بعدة مخططات كبيرة ويكون بهذا غير قادر على ملاحظة 
الاختلافات بين الاشياء « ولو استطاع المتعلم ان يوائم دون التمثيل فسينجم امتلاكه لعدد كبيرمن 
المخططات او المفاهيم الصغيرة ذات القدرة الضئيلة على التعميم وبهذا يكون غير قادر As‏ 
ملاحظة المتشابهات .( الازيرجاوي « 1991 : 321- 322 ( 

ويعد بياجيه ان النمو العقاي Gk‏ نتيجة عملية التوازن « ويقترح ان التوازن يحدث من خلال = 
نقل الفرد المعلومات الواردة لكي تتلاءم مع مخططاته الموجودة او انماط تفكيره وتكييف الفرد 
مخططاته لتنظيم المعلومات الواردة (Silverthorn, 1999 : 2-2 ( . La!‏ 


حاولت الباحثة توضيح جوانب نظرية الارتقاء المعرفي لبياجيه في المخطط الاتي:- 
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جوانب نظرية بياجيه 


Jai 


نزعة الفرد إلى التلائم مع 
البيئة التي يعيش فيها 


المرحلة العيانية (المحسوسة) 


المرحلة ما قبل العمليات الإجرائية 


نزعة الفرد الى تحويل Leg‏ الفرد الى تعنيل 
المواضيع المدركة ài á‏ امستجابته فسي ae‏ 
لخدف oai‏ لتلالم ici‏ 


n‏ المحيطة به 
مخططاته في بنانه 


(1) J&J 


جوانب الارتقاء المعرفي لبياجيه 
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مراحل النمو العقلي Developmental Stages‏ 
يعد بياجيه ان تكوين المفهوم وثيق الارتباط بمراحل نمو الفرد اذ فيها تتطور لغته ومهاراته 

وتفكيره من مستوى محسوس إلى مستوى تجريدي يستطيع أن يكشف العلاقات بين عدة مفاهيم 
بعمليتي الاستنتاج والاستقراء. (جون واخرون» 1970: 320). حدد بياجيه أربع مراحل عمرية للنمو 
العقليء و لكنه في الوقت ذاته يعتقد ان نمو الخلايا العصبية وتقدم مهارات تكوين المفاهيم ممكنا 
قبل ان يصبح النضج العقلي مكتملاً. (فاخر. 2004: 151( 
وفيما Gb‏ إيجاز للمراحل العمرية للنمو العقلي:- 
1-المرحلة الحسية الحركية The Sensori- motor Stage‏ 

تبدأ هذه المرحلة عند الميلاد وتستمر حتى نهاية السنة ASW‏ من العمرء ويكون Lad‏ 
الطفل مخططاً ذهنياً Schema‏ لكل حركة يقوم dg‏ و لكنها مخططات غير مترابطة وينظر بياجيه 
إلى التفاعل القائم بين النشاط الحركي والادراك على انه الأساس في تفكير JULY!‏ في هذه المرحلة. 
2-ا مرحلة ما قبل العمليات الإجرائية Preoperational Stage‏ 

تمتد هذه المرحلة من نهاية السنة ASW‏ إلى السنة السابعة من عمر الطفل» ومنها تظهر 
الوظائف الرمزية واللغة وسيلة لتمثيل المؤثرات البيئية « ويكون الطفل في هذه المرحلة متمركزا 
حول 513« ويتمكن من تكوين مخططات عديدة ناتجة عن محاولات للبحث عن حلول للمواقف 
التي تثيره. 
3- ا مرحلة الإجرائية العيانية (المحسوسة) Concrete Operational Stage‏ 

lus‏ هذه المرحلة من السنة السابعة وتمتد حتى AGW‏ عشرة من عمر الطفلء وتتميز 
بنمو العمليات الإجرائية المحسوسة, أي يصبح الطفل في هذه المرحلة قادراً على القيام بعمليات 
التصنيف واداء مهام الاستدلال المكاني والقانمة على الخبرات المحسوسة وكذلك يدرك المشكلات 
العيانية المحسوسة ولكنه غير قادر على حل المشكلات المجردة ولا يستطيع التوصل الى كل النواتج 
ا منطقية المحتملة لحل ال مشكلة. 
4-مرحلة العمليات المجردة الشكلية (الصورية) formal Operational Stage‏ 

تبدأ من السنة الثانية عشرة ويستمر الى نهاية العمر, تتميز عن سابقتها بظهور 
القدرة على استيعاب التفكير المجرد والمنطق الصوري والعمليات الشكليةء أي القيام 
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بعمليات عقلية ليس عن طريق ال محسوسات وحسب بل عن طريق الافتراضات وبطريقة منتظمة 
او ان يكون التفكير منصباً على العلاقات وليس على المحتوى « وتمتاز بصفتين رئيسيتين حسب ما 
يؤكده بياجيه وهي الاولى امتلاك نظام توافق «eG‏ تمكن الفرد من عزل ضبط المتغيرات في ظاهرة 
معينة والثانية القدرة على الاستدلال الافتراضي والذي GSE‏ الفرد من حل المشكلات. 

وتتميز هذه المرحلة بحدوث التوازن لعمليتي التمثيل والمواءمة الى درجة عالية بحيث 
يصبح التفكير مرنا وفعالاً. 

ولاهمية هذه المرحلة للبحث الحالي حيث ينصب على تدريس due‏ البحث والتي هي 

ضمن pas‏ هذه ال مرحلة من مراحل gail‏ العقلي . فلقد بات من الضروري ان يتم استعراض 
خصائص تميز تفكير الافراد لتلك المرحلة العمرية وهذه الخصائص هي: 


Propositonal Reasoning أ-الاستدلال التناسبي‎ 

يتميز بها الفرد بالقدرة على الاستدلال على طبيعة العلاقات التناسبية بين اكثر من عنصر 
باستخدام النسبة والتناسب. 
ب-التحكم بالمتغيرات Controlling Variables‏ 

يتطلب فيها القدرة على عزل العوامل التي تؤثر في ظاهرة معينة» وذلك بتحديد الفرد 
مجموعة من العوامل. وانجاز ذلك بصورة منظمة ومنطقية. وذلك بتثبيت جميع العوامل ال لمستقلة 
ما عدا احداها ويدرس تأثيره والانتقال الى العوامل الاخر واحداً تلو الاخر للوصول الى العامل 
المسؤول عن ظهور العامل المتغير. 
ج-الاستدلال الترا ابطي Correlaional Reasoning‏ 

يتمكن الفرد فيها من القدرة على ادراك العلاقات المترابطة بين العوامل واتخاذ القرار بناءاً على 

ذلك. 
د-الاستدلال الاحتمالي Probabilistic Reasoning‏ 

تكون للفرد القدرة Lyd‏ على دراسة العلاقات الكمية بين عناص المجموعة. او 
le goo!‏ وتحديد نسب كل منهاء ثم مقارنة تلك النسب واعطاء احتمالات معينة . 
ه-الاستدلال التوافقي Combinatorial Reasoning‏ 

يتطلب هذا النوع من الاستدلال القدرة على التعامل التجريبي والنظري لعدد من 
الارتباطات ال منظمة والمنسقة بين poll‏ موضوع الدراسة. 


(الخليلي» 1996: 132- 133( 
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الجانب التربوي (التطبيقي):- 
لقد OSE‏ التربويون من استخلاص بعض المبادئ الرئيسة من نظرية بياجيه يمكن تطبيقها 
في تدريس العلوم» اذ ان بياجيه b‏ يصمم ستراتيجيات تدريسية. بل استنتجت )1994 (Driscal,‏ 
نقلا عن )1999 (Silverthorn,‏ ثلاثة مبادئ تدريسية اساسية تتفق مع نظرية بياجيه بشكل عام 
وهي: 
1)البيئة المتمركزة حول الاستكشاف النشط تدعم blis‏ الطفل. 
2)تفاعل الاطفال مع اقرانهم مهم للنمو المعرفي (مثل تعليم الاقران والتداول الاجتماعي). 
3)تبني استراتيجيات تدريسية تجعل الاطفال يعون التناقض وعدم التجانس في تفكيرهم. 
Silverthorn , 1999: P - 12)‏ ( 
ولقد بين كل من (الخليلي. 1996( و (الخوالدة, 1993( مبادئ التدريسية الاتية :- 
1-النظر الى العملية التعليمية-التعلمية على انها عملية نشطة يقوم بها الفرد بنفسه للبحث 
والتنقيب عن dS ob!‏ مدفوعا بقدرته على التنظيم الذاتي والتكيف مع الوسط عن طريق 
التوازن. 
2-تصنيف المفاهيم الى مفاهيم حسية ومفاهيم مجردة: تُدرس حسب كل مرحلة من مراحل النمو 
العقلي للفرد. 
3-يتم تعميم الخبرات التعليمية ‏ التعلمية على اساس الوظائف المعرفية (التنظيم والتكيف) واعطاء 
اهمية لفقدان التوازن المعرفي عند التدريس. 
4-النسق العقلي وال معرفي عند الفرد يتطور عن طريق الخبرة والنضج والتفاعل النشط مع البيئة. 
(الخليلي» 144-143:1996) (الخوالدة. 320-319:1993) ويضيف )1997 (zahorik,‏ للمبادئ 
التدريسية. 
5-نجاح الانشطة الصفية يرتبط بدور المعلم ميسرا وموجها للمتعلم. 


(Zahorik, 1997, P.31) 
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نظرية (الادراكي التكويني) لبرونر 1960:- 
تعد نظرية برونر امتدادا لنظريات التعلم اممعرف ودراسة العمليات المعرفية. وتستند 
هذه النظرية الى ثلاثة جوانب أساسية هي:- 
1-النمو المعرفي 2-تعليم المفاهيم وتبويبها 3-التعلم الاستكشافي 
1-النمو المعرفي:- 
يتميز النمو المعرفي بقدرة الفرد على استقلاليته في الاستجابة للمثيرات ومن ثم حدوث 
التعلم « ويتضمن القدرة على إدخال الأحداث الخارجية في التركيب العقلي ( تذويتها ) والمتوافق مع 
بيئة المتعلم ويقصد به نظام التخزين للمعلومات. 
ويمثل النمو المعرفي زيادة في قدرة الفرد على التعبير عن الأحداث بالكلمات والرموز 
لتقديم أشياء تم إنجازها c‏ لذا يستدل dic‏ من تعبير الفرد عن نفسه او عن الأحداث التي تدور 
حوله» liag‏ يعني ان التفاعل المنظم بين ا متعلم والمعلم ينمي الخبرات التعليمية لدى ال متعلم 
ويكتسب خلالها المعارف والاتجاهات واطيول والقيم والمهارات » الأمر الذي يؤدي الى نمو معرفي 
للمتعلم يرتقي مع استمرار هذا التفاعل بنوعيه النوعي والكمي. 
(توق وعبدالرحمنء 1984: 108- 109( (يعقوب, 1992: 148- 149( 
وتعد اللغة واحدة من أساليب التعبير وانها ضرورية للتكوين الكامل ممعظم المفاهيم tollo‏ 
. ويعتقد برونر ان التعلم يصبح سهلا عندما يستخدم المتعلم لغته للتعبير عن أفكاره ولجعل بيئته 
اكثر انتظاما خلال إضفاء معنى معين عليها. كما يضيف ان التفاعل اللفظي يعد وسيلة للنفاذ من 
نمط التفكير الحسي الى نمط التفكير التجريدي. 
(Bruner, 1966: P-10)‏ (بو 5,55« 2004: 5( 
2-تعلم المفاهيم وتبويبها:- 
فسر برونر تعلم المفاهيم باكتساب المفاهيم, اذ يرى ان هناك عمليتين تتعلقان بتعلم 
المفاهيم هما Vol‏ تكوين المفاهيم وهدفها تكوين مفهوم جديد b‏ يسبق للمتعلم ان تعلمه ويتم 
خلال تصنيفه وتوبيبه عدد من الأمثلة التي تنتمي للمفهوم الى SLE‏ حسب معايير معينة ثم 


إعطاءها تسمية خاصة تشير إلى تصور جديد في ذهن المتعلم وهو اسم ال مفهوم الجديد. 
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ثانيا عملية اكتساب المفاهيم فتتم بجمع المتعلم الأمثلة الدالة على المفهوم وتصنيفه بطريقة 
تمكنه من تحديد الصفات المشتركة بينها « والتي alog‏ الى ا مفهوم المنشود وبموجبها يتم صياغة 
التعريف. (قطامي» 1990: 262( (Bruner, 1966:P-10)‏ تشير عملية تبويب المفاهيم إلى الشروط 
التي تحدد انتماء الشيء إلى فئة على وفق توافر الخصائص والتي تتغير من شيء إلى أخرء وتعد 
عملية التبويب legs‏ من التدريب العقلي يرتبط بالسلوك الإنساني. (الازيرجاوي, 1991: 326- 
327( 
حدد (برونر» 1968( خمسة polis‏ اساسية في تعلم (اكتساب) المفهوم هي:- 
أ-اسم المفهوم (Name)‏ وتمثل كلمة تقدم لترمز الى فئة معينة. 
ب-الامثلة (Examples)‏ وتشير الى امثلة ا مفهوم والاخرى التي لا تدل عليه (غير الامثلة) ويعد 
التمييز بينهما جزء من التعرف على ا مفهوم. 
ج-الخصائص الاساسية (Attributes)‏ وتشير الى الصفات العامة التي تمكن المتعلم من وضع 
الامثلة ضمن فئة معينة او مجموعة محددة. 
د-القيمة المميزة (Attributes Value)‏ وتشير الى dio‏ المفهوم وخاصيته التي يتم التمييز على 
اساسها بين هذا المفهوم ومفهوم اخر وان هذه العملية تسهل تدريب ال مفهوم وتعلمه. 
ه-عزل القاعدة Rule)‏ ( وتمثل التعريف الذي يوضح الخصائص الاساسية للمفهوم والامثلة 
الايجابية والسلبية والتي يتم توضيح طبيعة المفهوم خلال الاشارة الى جميع خصائصه 


(Bruner, 1968,P- 6( الاساسية.‎ 


3-التعلم الاستكشافي:- 

يعني تدريس المفاهيم واممبادئ والقواعد UBL‏ توجيه من ال معلم واقصى جهد Gis‏ من 
جانب المتعلم « وذلك عندما يواجه مشكلة او موقف تعليمي يتطلب وضع اهداف للوصول الى حل 
المشكلة مع عدم توفر الوسائل التي تؤدي الى ذلك ووجود تناقضات في مصادر المعلومات ان هذا 
النوع من التعلم Gig‏ على افتراض اساسي هو الاحساس بالتعارض او التضادء ومثل هذه التناقضات 
تؤدي بالمتعلم بالشعور Ue‏ يسمى التوتر ا معرفي والسعي الى حل حالة exe)‏ التوازن) والوصول الى 
اكتشاف جديد على هيأة اعادة تنظيم لمفاهيمه » liag‏ ما يدعى باعادة البناء المعرفي. 
(الازيرجاوي, 1991: 335). 


ويؤكد (برونرء 1971( ان هناك مزايا للتعلم الاستكشافي هي:- 
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1-يزيد من قدرة المتعلم على الاستبقاء لانه ينظم المعلومات في dias‏ ومثلها بالعقل. 
2-يؤكد على الدوافع الداخلية اكثر من تاكيده على الدوافع الخارجية مما يؤدي ذلك بامتعلم الى 
الانتقال من الاعتماد على المكافأة والثواب الخارجي الى الاعتماد على التعزيز الداخلي. 
(Bruner, 1971: P. 237)‏ 
3-يزيد مهارة ال متعلم 43,985 العقلية نتيجة لاستخدامه عمليات عقلية كالوصف. وامقارنة, 
والتجريب» والتنبؤ والاستنتاج. Me gol)‏ 1986: 301- 302( 
ويعد جيروم برونر من اوائل علماء النفس ال معرفيين الذين تحولوا الى الاهتمام بمشكلات 
التربية وحاولوا اصلاح المناهج وطرائق التدريس» وبحثوا في الشروط المرافقة لعمل تعليم ال مفاهيم. 
(زيتون» 2001: 89( وقد وضع اربع اساسيات لنظرية التدريس هي: 
1-الاستعداد للتعلم Predispose to Learning‏ 
تعني الظروف البيئية والعوامل المتعددة التي تؤثر في الدافعية نحو التعلم وتطوير 
التراكيب المعرفية للفرد. ويحدد برونر الاستعداد للتعلم بجوانب ثلاث هي:- Activation Ja J|‏ 
واطثابرة Maintenance‏ والاتجاه Direction‏ . 
ان استكشاف البدائل وال معرفة يتطلب مثيرا ينشط ال متعلم ويدفعه الى البدء في العمل 
ومثيرات يدفعه للاستمرار في العمل والمحافظة عليه. ) 2-33 :1977 (Buner,‏ 


Structure of knowledge 2-تركيب ال معرفة‎ 


تؤكد هذه السمة افضل الاساليب التي تنظم بها المعرفة وتدمج بوساطتها مع البنى 
ا معرفية ليتمكن المتعلم في استيعابها والسيطرة عليها واستبقائها بغض النظر عن عمره النمائي 
ومستوى قدراته وهذا ما تؤكده فرضية برونر في قضية الاستعداد للتعلم والتي تنص OS]‏ تعليم 
أي موضوع بفعالية وبشكل عقلي امين اية طفل في أي مرحلة من النمو]. ويذكر (الازيرجاويء 
1 ان برونر ينظر الى تقديم المعرفة من ثلاثة جوانب» أسلوب عرضها واقتصاديتها وقوتها. فقد 
يكون أسلوب عرض اللمعرفة خلال عرض أمثله او صور للمفاهيم والمبادئ التي تحتويهاء كما يمكن 
الاقتصاد في تركيب المعرفة أي في كم المعلومات التي يجب تخزينها في الذاكرة » فكلما قلت 
ا معلومات التي يجب ان يتذكرها المتعلم من اجل تعلم مفهوم او daze‏ كان العرض اقتصادياء اما 
قوة تركيب المعرفة فترتبط بالتركيب العقلي للمتعلم وكفاية المتطلبات اللازمة للتنظيم ا معرفي 
الجديد. (الازيرجاوي. 1991: 330( 
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3-التتابع او التسلسل Sequencing‏ 
تعني هذه السمة تحديد التسلسل الأمثل في عرض الخبرات التربوية ووضعت بعض 
القواعد العامة التي تفيد في التخطيط لتتابع التعلم هي:- 
© الأخذ بنظر الاعتبار قدرات المتعلمين على تطوير ا معلومات وتناولها الفاعل. 
© تزويد المتعلم بخبرات واستشارة دافعية نحو موضوع التعلم. 
© دراسة ظروف المتعلم وتحديد مدى تقدمه أخطائه وقدراته في iul»‏ موضوع التعلم. 
©» تحديد افضل متتابعات يمكن بها عرض اللواد التعليمية ودراستها. 
ويضيف (الازير جاوي) ان برونر وضع شروطا أساسية لحدوث التعلم وهي ان قدرات المتعلم 
في معالجة المعلومات وسرعته في التعلم وقدرته على توظيف المعرفة التي تعلمها تكون تطورية 
تسير من المحسوس الى ال مجرد» وعليه نظم جانب التتابع في ثلاث مراحل متسلسلة وكما -Gb‏ 
(الازيرجاوي» 1991: 330( 
أ-مرحلة التمثيل الحسي Inactive Representation‏ 
فيها يتعرف الطفل في طفولته المبكرة على حوادث وأشياء من خلال الأفعال 
والحركات التي يقوم بهاء ويكون العمل هو أسلوب الطفل في فهم البيئة الخارجية التي 
يتعامل معها مباشرة مستخدما حواسه. ويرى برونر ان هذه المرحلة أساس أي تعلم آخر 
ويستمر أثناء الحياة. 
ب-مرحلة التمثيل quod! dud‏ (الايقوني) Iconic Representation‏ 
فيها يتعامل الطفل مع الصور والرسوم» وكما انه قادر على التعامل بالصور الذهنية عندما 
تكون المعلومات في محتوى لغوي. ويبدأ هذا التمثيل ملاحظة الأشياء وتذكرها عندما تكون لديه 
خلفية معرفية عنها تؤهله للتعامل مع صورها. 
ج-مرحلة التمثيل الرمزي Symbolic Representation‏ 
يظهر هذا التمثيل قدرة الطفل على العمل والتعامل مع الأشياء بوساطة الرموز المجردة, 
حيث يترجم الخبرات الحسية الى لغة يستخدمها أداة في التفكير وبالتالي فانه يستطيع التعامل مع 
الرموز اللغوية دون الاعتماد على خلفيتها الحسية او شبه الحسية . Alal)‏ 1996: 119- 120( 
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4-التعزيز Reinforcement‏ 
يعتقد برونر انه لابد من ان يخضع المتعلم لتغذيه راجعة ويعرف النتائج في وقت مناسب وفي 
اللحظة المناسبة كي لا يؤدي الى اللبس واعاقة التعلم» ويؤكد برونر في هذا الجانب dole]‏ التعلم في 

حالة استيعاب المعلومات بشكل Gb‏ وذلك Je‏ تحقيق مسار جديد 
صائب وتحفيز ال متعلم الى التعلم بدافع GIS‏ داخلي بدلاً من الاعتماد على الحوافز والمكافأة 
الخارجية. (الازيرجاوي» 1991: 331( )52:5 2001: 89( 


الجانب التربوي (التطبيقي): 
ذكر كل من (الخليلي» 1996( و al)‏ 1990( بعض الجوانب التربوية (التطبيقية) 
لنظرية الادراكي التكويني وهي:- 
1-تركيز المعلمين على الجانب النشط من التعلم » وإعطاء حرية كبيرة للمتعلمين في التخطيط 
والتنفيذ لدراسة مشكلات معينة. واستثمار طاقة المتعلم العقلية و إبراز دوره الإيجابي في 
مواقف التعلم. 
2-تقديم المعلومات بطريقة تمكن المتعلم من اكتشاف العلاقة بينها والوصول الى القوانين والمبادئ 
التي تحكمهاء كيفية التعلم وليس على نتائج التعلم. 
3-ليس المهم في استكشاف مجموعة من الحقائق وحفظه < إنما المهم هو العمليات التي يقوم بها 
المتعلم والمؤدية إلى الاستكشاف. 
4-تأكيد أهمية التعزيز الداخلي الذي يحصل عليه المتعلم عندما يتوصل إلى فهم عميق للفكرة أو 
موضوع المادة الدراسية. 
5-ضرورة معرفة المعلم لكل من البنية المعرفية للمتعلم» وبنية المعرفة العلمية ليتمكن من اختيار 
الطريقة المناسبة والوقت ال مناسب لعمل الارتباط المناسب بين بيئة المتعلم المعرفية وبيئة 
ا معرفة العلمية. أي تقديم المفهوم للمتعلم ها يتناسب مع قدراته. 
Aled!)‏ « 1996: 120- 121( (العمر» 1990: 192( 
وأضاف gil)‏ جادوء 2000( تطبيقات أخر لهذه النظرية وهي:- 
1-مراعاة تقديم المهارات وا مفاهيم الأساسية والضرورية للتعلم اللاحق في شكل منتظم. 
2-تشجيع المتعلمين الذين يعتمدون كثيرا على الصور البصرية بان ينتقلوا الى صياغة أفكارهم أثناء 
محاولاتهم للتعلم على صورة لغوية. 
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3-التفاعل بين المتعلمين يساعد في التعبير عن آرائهم وأفكارهم بوضوح» وحيث ان هذا التفاعل 
يحتاج الى كلمات فانه يرفع مستوى المتعلم» الأمر الذي يساعد المتعلم في تنمية قدراته 
المعرفية.(أبو جادو» 2000: 140- 141( 


نظرية اوزوبيل (التعلم ذي المعنى), )1963 -1969): 

نشر اوزوبيل نظريته المعرفية بين عامي (1963- 1969( وسميت (نظرية 
التعلم اللفظي ذي المعنى). إذ افترض ان التعلم يمكن ان يتم خلال عملية الاستقبال. على 
ان تقدم المادة التعليمية بصورة منظمة ومتسلسلة» ومرتبة ليتمكن المتعلمون من 
استقبال المادة المراد تعلمهاء ويسمى اوزوبيل ذلك بالتعلم القائم على الشرح» الذي يعد 
اكثر ملاءمة للتعلم اللفظي للأفكار والمفاهيم والعلاقات بينهاء(أبوجادوء2000: 363). وتم 
التأكيد في هذه النظرية ان البنية العقلية للمتعلم منظمة تنظيماً هرمياً متدرجاً حيث 
تمثل القاعدة الحقائق والمفاهيم الأكثر تخصصاً وتمثل القمة المفاهيم الأكثر شمولا 
وعمومية Ute‏ القضايا والنظريات والأفكار الثابتة. (الازيرجاويء 1991: 348). أي أن 
المتعلم ينمو ويتقدم بطريقة استنتاجيه من فهم المفاهيم العامة إلى فهم المفاهيم الأكثر 
تحديداً (قطامي ونايفه. 1998: 274( ويعتقد اوزوبيل ان العامل المهم في التأثير في التعلم 
هو مقدار وضوح وتنظيم المعرفة الراهنة (الحقائق وا مفاهيم والقضايا والنظريات) 
المتوافرة ober LI Gat‏ والتي تعد الأساس للعلاقات المتتابعة الناشئة من المعلومات 
الجديدة لذا حدد اوزبيل متغيرات أساسية تؤثر في البنية المعرفية للمتعلم وهي:- 
1-قدرة المتعلم على التميز : تعني استطاعة المتعلم تمييز المفاهيم والحقائق الجديدة عن 
الحقائق والمفاهيم الموجودة أصلا في بنيته المعرفية. 
2-ثبات الحقائق والمفاهيم والقضايا الواضحة لدى ال متعلم, Lal‏ غير الواضح منها والغامض 
فيكون غير مقبول في البنية المعرفية للمتعلم. 
3-خصائص المتعلم كالعمر ونسبة الذكاء والمادة الدراسية والطبقة الاجتماعية. 

(Ausbel, 1978: P.256) . (348 :1991 (الازيرجاوي,‎ 

ويحدد اوزبيل شرطين أساسين للوصول الى التعلم ذي المعنى: الأول ان يكون 
المتعلم مستعدا ذهنيا لمثل هذا النوع من التعلم والثاني ان تكون المادة الجديدة المراد 
تعلمها ذات معنى للمتعلم ليتمكن من ربطها بطريقة حقيقية ببنيته ا معرفية. ووضع لكلا 
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الشرطين معيارين مهمين: الأول المعنى المنطقي للمادة المتعلمة أي تحديد مجموعة من المفاهيم 
المكونة للمادة المتعلمة والعلاقة التي تربط هذه المفاهيم بعضها ببعض لتكون بنيته معرفية 
منطقية متكاملة. والثاني المعنى النفسي أي ما يتعلق بطبيعة البناء المعرفي للمتعلم وهي تمثل 
الخبرة الشخصية ال معرفية للمتعلم فعندما تتصل الرموز والمفاهيم والقضايا ببعضها يتم استيعابها 
ببنائه ا معرفي الذي ثل المحتوى الفكري ويتاثر بالقدرات الفردية للمتعلم والتقاء المعنى المنطقي 
(بنية موضوع التعلم) والمعنى النفسي (البنية المعرفية) لتصبح مادة التعلم ممكنة المعنى حيث 
يمكن دمجها واحتوائها واستيعابها في البنى العقلية للمتعلم. (252 (Ausubel, 1978: P.‏ 
ويتضح مما سبق أن التعليم ذا ا معنى يتطلب وجود علاقات حقيقية غير عشوائية بين 
المعلومات الموجودة سابقا في البنية المعرفية للمتعلم والمعلومات الجديدة التي يتعرض لها المتعلم 
لذا تعد البنية العقلية للمتعلم عاملا رئيسيا ومؤثرا في تعلم جديد. وتمحورت نظرية اوزبيل في 
التعلم ذي المعنى على طريقة تقديم المعلومات لاجل حدوث تعلم استقبالي وتعلم استكشاف» ومن 
وجهة نظر اوزبيل ان هذا لا يكفي إذ أن هناك أساليب أو ld‏ للمتعلم في LAS‏ ربط المعلومات 
سواء كانت استظهارية اوذات معنى. 
لقد بنى اوزوبيل نظريته في ضوء بعدين أساسيين:- 

البعد الأول- يرتبط بأسلوبين من أساليب اكتساب المتعلم المعلومات وهما:- 
1-أسلوب التعلم بالاستقبال Reception Learning Style‏ 

فيه يتحدد دور المتعلم في استقبال المعلومات والمعارف التي تعرض أمامه فقط خلال 
تقديم المحتوى YS‏ للمعلومات بشكلها النهائي للمتعلم. 
2-أسلوب التعلم بالاستكشاف Discovery Learning Style‏ 

فيه يتحدد دور المتعلم بان يكتشف المعلومات بنفسه بشكل مستقل ولا يعطى له 
محتوى امادة المتعلمة بشكلها SGU‏ 
البعد الثاني- يتوضح بالكيفية التي يحدث بها إدماج المعلومات الجديدة بالبنية المعرفية SU‏ 
المتعلم والتعامل معها أثناء حدوث dibs‏ التعلم ونوعيته (سواء أكان ذا معنى ام بالتذكر 
والاستظهار). ويتمثل هذا البعد بأسلوبين هما:- 
1-أسلوب الحفظ والاستظهار Rote Style‏ :- يحدث عندما يقوم المتعلم بحفظ المعلومات و 
استظهارها دون ان يحدث تعديل او ربط ببنيته المعرفية. 
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2-أسلوب ذو معنى Meaningfull Style‏ :- يحدث عندما يقوم المتعلم بربط ما لديه من 
معلومات ومعارف ببنيته المعرفية وذلك لاتحاد وتكامل هذه ال معلومات معها او تعديل بنيته 
المعرفية القائمة. (الشرقاوي, 1983: 233( (أبو زينةء 1997: 84( 
يذكر اوزوبيل ان كلا البعدين السابقين مستقلين الواحد عن الآخر إلى حد ماء لذا اصبح هناك 
أربعة أنماط من التعلم عند اوزوبيل وهي SIS‏ 
النمط الأول:- التعلم بالاستقبال القائم على المعنى Meaningful Reception Learning‏ 
يشير الى عملية تنظيم Solbl‏ العلمية والخبرات بشكل منطقيء وتقدهها للمتعلم بصورتها 
النهائية» فيقوم باستقبالها وربطها في بنيته المعرفية ودمجها ها لديه من معلومات سابقة. 
النمط الثاني:- التعلم الاستقبالي القائم على الحفظ Rote Reception Learning‏ 
يشير إلى عملية تقديم المعلومات للمتعلم بصيغتها النهائيةء وبأي أسلوب كان دون التفاعل مع 
ما لديه من معلومات ومعارف سابقة فيقوم بحفظها دون ربطها او دمجها في بنيته AB seb!‏ 
النمط الثالث:- التعلم بالاستكشاف القائم على المعنى Discovery Learning Meaningfull‏ 
يشير إلى قيام المتعلم باكتشاف المعلومات موضوع التعلم جزئيا او كليا فيصل ال متعلم إليها 
بشكل مستقل los‏ يقدم 4J]‏ من معلومات» ثم يقوم بربطها do Le‏ من معلومات في بنيته 
ا معرفية. 
النمط الرابع:- التعلم بالاستكشاف القائم على الحفظ Rote Discovery Learning‏ 
يشير إلى اكتشاف المعلومات Ue‏ أو LIS‏ من قبل المتعلم ومن ثم يقوم بحفظها كما هي 
دون أن يربطها مع المعلومات والمعارف المتكونة في بنائه المعرفي. 
(أبو جادو» 2000: 364( (نبیل» 2001: 96- 70( 
ويضيف اوزبيل أنواع التعلم ذي المعنى الى أربع فئات أساسية مرتبة ترتيبا هرميا من الأدنى 
إلى الأعلى وعلى النحو الآتي:- 
1-التعلم Representational Learning jou]‏ 
يظهر في تعلم الرموز المنفصلةء ويعد من ASI‏ الأنشطة المعرفية أهمية عند المتعلم 
حيث يتعلم معنى الرموز والكلمات من خلال أحاديث الأباء والمعلمين ما ينتبه إليه من 
مثيرات مكونا صورا بصرية او سمعية للمعاني التي يعطيها للكلمات ثم خلال ملاحظته لما 
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يطلق على الأشياء المختلفة من الفئة نفسها وهذا ما اسماه اوزوبيل التكافؤ التمثيلي 
.Representational Equivalence‏ 
2-تعلم ال مفاهيم Concepts Learning‏ 

المفهوم قد يكون له معنى منطقي ومعنى سايكولوجيء أما المعنى المنطقي فيشير الى 
مجموعة الخصائص التي تتوافر في كل وحدة من الوحدات التي تؤلف d‏ المفهوم بينما يشير 
ا معنى السيكولوجي إلى الخصائص المحكية التي يكتشفها المتعلم. كما ميز بين مرحلتين في تعلم 
ا مفهوم, الأولى تكوين المفهوم والثانية استيعاب المفهوم» أما بالنسبة لتكوين المفهوم فهو عملية 
الاكتشاف الاستقرائي للخصائص Sabl‏ الفاصلة لفئة المثيرات واندماجها في صورة تمثيلية للمفهوم 
ينميها المتعلم ويستدعيها أو يعدلها. أما عن استيعاب المفهوم فهي عملية تشير الى إدراك المتعلم 
للتساوي في المعنى بين الكلمة والصورة التمثيلية لها حيث تكتسب كلمة المفهوم المعنى الذي يدل 
عليها فتكتسب اممعنى ها يتضمنه من استجابات وجدانية مرتبطة بخبرات المتعلم. 
3-تعلم القضايا Propositions Leaning‏ 


هذا النوع من التعلم يعتمد على القضيةء والتي تشتمل على التعميم الذي يشير إلى صيغة 
تدل على علاقة بين مفهومين أو ASI‏ والمهم في هذا النوع من التعلم أن يفهم المتعلم معنى الفكرة 
المركبة التي تعبر عنها الجملة أو تعبر عنها القضية بشكل يؤدي إلى الحصول على معنى اكبر من 
مجموع مفردات تلك القضية. 
4-التعلم بالاستكشاف Discovery Learning‏ 

يشير هذا النوع من التعلم الى ا موقف الذي لا تعرض فيه مواد التعلم بصورتها النهائية 
وتطلب ان ممارس التعلم نوعا من النشاط العقلي يتمثل في إعادة التنظيم والترتيب الذي يدخله 
على المادة العلمية قبل دمج الناتج النهائي في البنية المعرفية ويقوم المتعلم بتحديد العلاقات بين 
الحقائق والمفاهيم واستخلاص المعاني منها. 

وعلى الرغم من اهتمام اوزبيل بالتعلم بالاستكشاف إلا ان اهتمامه كان اكبر على تعلم 
الاستقبالي الموجه توجيها منظما في عملية التعلم حيث يؤدي التتابع الدقيق للمادة التعليمية 
والترابط المحكم بين وحداتها واتصالها بالبنية المعرفية للمتعلم الى ما يجعل لهذه BOLL‏ معنى. 
.(Ausbel, 1979: P.183) (69 :2001 3)‏ 

لقد اقترح اوزوبيل ما يسمى ال منظمات المتقدمة Advance Organizers‏ والتي تعد من 
أهم المفاهيم في نظريته. وتعد من اكثر الستراتيجيات فعالية وعرفها اوزوبيل على أنها: 


49 


انموذج مقترح لتدريس الكيمياء وفق نظريات التعلم المعرفي 


أفكار مجردة تقدم في بداية الدرس وتساعد على مد جسور GLb‏ الفراغات بين ما هو معروف 
مسبقا وما يتم تعلمه. (Ausbel, 1979: P.182)‏ 
ويعبر عن المنظمات المتقدمة أنها مواد مدخلية تقدم في بداية التعلم وتتصف مستوى من 

التجريد والشموليةء وتهدف الى تزويد المتعلمين لمجموعة من المفاهيم الشاملة. والتي توضح 

المفاهيم المهمة التي تضم تفاصيل وحقائق كثيرة تخص المادة الدراسية لتسهل عملية احتوائها 

ودمجها في بنية المتعلم المعرفية. «gol gil)‏ 2001: 367( 

وصنفت المنظمات المتقدمة إلى:- 

1-منظمات متقدمة لفظية: وتقسم إلى نوعين هما:- 

أ-المنظمات الشارحة:- تستخدم عندما تكون امادة المتعلمة غير مألوفة لدى المتعلم. فتزوده بركائز 
أساسية يبني عليها مفاهيم bole‏ التعلم الجديد dis‏ في صيغتين: أولهما تقديم المفاهيم 
وتوضيحها Le‏ يتضمن تعريفها وبعض خصائصها وثانيهما صيغة العلاقات او التعميمات 
فتستخدم بوصفها منظمات متقدمة قادرة على تلخيص كمية كبيرة من المعلومات على وفق 
علاقات مفاهيمية لان ما يتم إدماجه في هذه العلاقات يسهل استيعابه ونقله لمواقف تعلم 
جديدة. 

ب-المنظمات المقارنة:- تستخدم في تسهيل عملية ربط المعلومات الجديدة با معلومات القدمة 
المشابهة لها وذلك عندما تكون المادة المتعلمة مألوفة للمتعلم بهدف تنظيم بنية المتعلم 
المعرفية. 

2-منظمات متقدمة تصويرية:- فيها يتم توضيح المفاهيم والعلاقات ال مكونة للمنظمات في صورة 

بصرية او أشكال بصرية. (الازيرجاوي 1991: 359( 


الجانب التربوي (التطبيقي):- 
ان نظريات التعلم ينبغي ان تحول وتنظم لخدمة أهداف التدريس وممارساته. 
للاستفادة منها وتكييفها Le‏ ينسجم مع واقع التدريس الصفيء ومن المبادئ الرئيسة لهذه النظرية 
والتي يمكن ان تراعي في تدريس العلوم ما يأقي:- 
1-يأخذ المعلم بالاعتبار المعرفة المسبقة للطلبة ومفاهيمهم الأولية حول ال مفاهيم العلميةء Said‏ 
من مساعدتهم على التعلم. 
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2-يتم تخطيط الدروس بصورة هرمية تقدم فيها المفاهيم الأكثر شمولا وعمومية Vol‏ ثم تليها 
المفاهيم الأقل شمولاً وعمومية. 

3-ان التعلم يكون اكثر فاعلية عندما تتدرج المفاهيم الجديدة تحت المفاهيم السابقة 
( الأقل عمومية) لتصبح فيما بعد مفاهيم عمومية. وهكذا فان المفاهيم التي يتم 
دراستها (الأقل عمومية) اليوم تصبح غداً اكثر عمومية. liag‏ ما يؤكده مبدأ التميبز المتعاقب 

4-إبراز اوجه التشابه والاختلاف بين المفاهيم التي يتم ذكرها في الدرس توضح المعنى لدى المتعلم. 
وهذا ما يؤكده مبدأ التوفيق التكاملي. 

5-ا منظمات المتقدمة (التصويرية) مثل الأفلام السينمائية والتلفزيون والرسوم التوضيحية والخرائط 
ا معرفية ومنها خرائط المفاهيم والتي تعد ابرز المنظمات المتقدمة التصويرية تقدم lelu‏ معرفيا 
ثابتا هكن ربط التعليم الجديد به اضافة الى زيادة محتواه. 

6-استخدام أساليب عديدة تمثل المنظم المتقدم وتساعد المتعلم على دمج خبراته الجديدة بابنيته 
المعرفية» ومن هذه الأساليب:- 

V‏ -تقديم الأهداف السلوكية للطلبة. 
V‏ -ملاحظة الطلبة للملامح البارزة للمادة الجديدة. 
V^‏ -تقديم التعريفات الجديدة بوضوح. 
V.‏ -شرح صور تدعم المعلومات الجديدة للمفاهيم المستخدمة من المنظمات المتقدمة. 
V‏ -تقديم أمثلة توضح المفاهيم التي تم عرضها على الطلبة. 
(Joyce, 1980: P. 75-93)‏ (الخليلي» 1996: 157- 158( 


(ابو «gale‏ 2000: 371- 372( (زیتون» 1999: 175-174( 


Instructional Technology تقنية التعليم (التدريس)‎ WE 


لاحظت الباحثة بعد الاطلاع على الادبيات التربوية التي تناولت المفاهيم المرتبطة بتقنية 
التعليم وتقنية التربية والوسائل dyad!‏ انه غالبا ما يحدث الخلط بينها لذا تناولت 
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تعاريف متنوعة من اجل توضيح المقصود وبكل منها لتلافي الخلط في معانيها عند استخدامها في 
البحث الحالي. 
مفهوم التقنية: 
عرض ous (2000 Akol)‏ من التعاريف eggab‏ التقنية منها:- 

تعريف (جيلبرث Galbraith‏ ) وهو ان التقنية "تطبيق نظامي للمعرفة العلمية» من اجل اغراض 
"ilos‏ اما تعريف دونالدبيل (Donald Bell)‏ فانه " التنظيم الفعال لخبرة الانسان خلال وسائل 
منطقية GIS‏ كفاءة عاليةء وتوجيه القوى الكامنة في البيئة المحيطة بنا للاستفادة منها في الربح 
"gU‏ وكان تعريف واستنتج «d adl)‏ 2000( من التعاريف السابقة ان التقنية هي "طريقة 
نظامية تسير على وفق ا معارف الممنظمةء وتستخدم جميع الامكانات المتاحة مادية كانت ام غير 
مادية باسلوب فعال لانجاز العمل المرغوب فيه الى درجة dle‏ من الاتقان والكفاية". 

وكان تعريف كارتر جود (1973 (Garter Good,‏ نقلا عن (الفراء 1997( للتقنية "هي 
تطبيقات العلم لحل المشاكل العلمية أي معالجة النظريات والحقائق العلمية والقوانين بطريقة 
منظمة شاملة وتتم على أساس الاستفادة منها في الحياة العامة". 

L‏ (الفراء 1997( فيرى ان التقنية "هي تطبيق للنظريات المعرفية في المجالات الحياتية أي 
الاستفادة منها واستثمارها (نواتج (Products‏ ولانه لابد من النظرية ان تسبق التطبيق". 

وخلال هذه التعاريف توصل كل من (الحلية, 2000( و (الفراء 1997( ان للتقنية ثلاثة 

معان حسب السياقات التي وردت من تعريفهما وهي كالأني:- 
أ-التقنية كعمليات (processes)‏ تعني التطبيق النظامي للمعرفة العلمية او أي معرفة منظمة 
لاجل مهمات او اغراض عملية. 
ب-التقنية كنواتج :(Prouducts)‏ تعني الادوات والاجهزة وال مواد الناتجة عن تطبيق ال معرفة 
العلمية. 
ج-التقنية كعملية ونواتج معا: تستعمل بهذا ا معنى عندما يشير النص الى العمليات ونواتجها معا 
Jis‏ تقنيات الحاسوب. (الحيلة. 2000: 20( (الفراء 1997: 117-116). 
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التقنيات التربوية والتقنيات التعليمية: 
مرت التقنيات التربوية بمراحل مختلفة» اذ كان ينظر إليها كمعينات في عملية التدريس» ثم 
تطور هذا المفهوم في النصف الأخير من القرن العشرينء وكان ظهوره مواكبا للثورة التقنية ليشمل 
النظم التعليمية ale dog:‏ فاصبح هذا المفهوم يعبر عن عملية متكاملة معقدة تشمل الأفراد 
(العاملين) والأساليب والأفكار والأدوات والتنظيمات المتبعة في تحليل المشكلات التربوية والوصول 
الى الحلول المستنبطة منها وتنفيذها وتقوهها 
وإدارتها في المواقف التعليمية الهادفة وهذا ما سمي بالتقنيات التربوية. 
(عليمات والقضاة, 1993: 38). 
ان التقنيات التربوية مفهوم واسع إذا ما قورن بمفهوم التقنيات التعليمية» رغم ان الكثير 
يعتقد انهما اسمان لمسمى واحد. ويرى المختصون في هذا المجال ان التقنيات التعليمية فرع 
للتقنيات التربوية. ذلك ان التعليم يعد نظاما فرعيا «do AU‏ وقد ميز (الشهاريء 2001( التقنيات 
التعليمية عن التقنيات التربوية في نقطتين أساسيتين هما:- 
1-ان التقنيات التعليمية تهتم بحل المشكلات في مواقف التعليم والتعلم الهادفة التي هكن التحكم 
فيها. 
2-ان حلول المشكلات في التقنيات التعليمية تتخذ شكل مكونات النظام التعليمي» وعندما تكون 
التقنيات التعليمية في حالة عمل ونشاط تكون التقنيات التربوية بالضرورة كذلك والعكس ليس 
صحيحاً. (الشهاري» 2001: 40- 41( 
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OSes‏ توضيح العلاقة بين التقنيات التربوية» والتقنيات التعليمية: والتقنيات في التعليم 
والوسائل التعليمية خلال الشكل الاق:- 


الشكل )2( 


العلاقة بين التقنيات التربوية والتقنيات التعليمية 


( الشهاري « 2001 : 41 ) 


ومن هذا ال منطلق عرف (الخوالدة. 1993( التقنيات التعليمية على انها "صيغة من التفكير 
المنهجي الذي يشكل نسقاً Las‏ ومنحى تقني لتحسين كفاية التعليم» عن طريق ميكنة عملية 
التدريس والتدريب وادخال الآلية التعليمية". (الخوالدة 1993: 19( 
وترى )85952( 1994( انها "عبارة عن التفكير المنظم والتخطيط المنظم والعمل المنظم لكافة 
لعناصر العملية التعليمية كافة على وفق تطبيق قواعد وقوانين محددة في سبيل الوصول الى 
الاهداف المنشودة". (دروزة 1994: 280( 
وقد عرفته اليونسكو "انها منحى نظامي لتصميم العملية التعليمية-التعلمية 
وتنفيذها وتقويمها LSS‏ تبعاً لاهداف محددة نابعة من نتائج الابحاث في مجال 
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التعليم والاتضال «gri‏ مستخدمة. olg‏ النشرية وغير اليشرية من LAST Jel‏ التخليم مزيتداً 
من الفعالية". (الحيلة »> 2000 : 22( 
ويرى (النجدي, 9) ان تقنية التعليم هي "عملية متكاملة تقوم على تطبيق هيكل 
من العلوم وامعرفة عن التعلم الانساني واستخدام مصادر تعلم بشرية وغير بشرية تؤكد نشاط 
ا متعلم وفرديته بمنهجية اسلوب ال منظومات لتحقيق لاهداف التعليمية والتوصل لتعلم اكثر فعالية". 


وا مخطط الات يوضح معنى تقنية التعليم Lol» LS‏ (النجدي. 1999( 


تطبيق هيكل من العلوم وا معرفة استخدام أسلوب 
المتصلة بكل من ال منظومات أو النظم 


المتعلم- والتعلم- ومصادر التعلم 


Instructional Technology 
TERT 


استخدام وتوظيف مصادر تعلم بشرية 


وغير بشرية تؤكد نشاط المتعلم وفرديته 


الشكل )3 ( 


(النجدي , 1999 : 280 ( 


ds‏ ضوء ما سبق ترى الباحثة انه يمكن تحديد بعض أنماط من تقنية التعليم كي تمثل نظام 
تدريسي يتفق وطبيعة حاجات التعلم العصرية والتي يمكن ان يستخدمه المعلم ويخطط له بدقة 
ليساعد المتعلمين على تحقيق الأهداف التعليمية المرغوبة أثناء التدريس. 
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وحيث ان ميدان تقنية التعليم يحوي العديد من النماذج التدريسية والتي تعد من المواد 
(Software)‏ والتي تكون جزءا من الأجهزة والأدوات (Hardware)‏ المستخدمة كتقنيات في العملية 
التعليمية « لذا يتطلب من المعلم معرفة اكبر في النماذج التدريسية المختلفة, ليتم اختيار الأموذج 
الملائم لكل مرحلة من المراحل والأهداف المراد تحقيقها و إمكانية اخذ polis‏ متعددة من نماذج 
تدريسية مختلفة. (الفراء 1997: 117( (هميسات. 1987: 55( 


رابعاً:- النماذج التدريسية 


نشأت فكرة بناء النماذج في البداية في علوم الهندسة » اذ يتجه المهندس ال معماري او الميكانيي 
الى انشاء انموذج مجسم ومصغر هثل المبنى الذي يرغب في بنائه او الالة التي يرغب في تصميمها € 
ويقوم باستخدامه لاجراء الاختبارات اللازمة مثل الانجاز النهائي او قبل تعميم النتائج على الالة . 
وعند الانتقال من مجال الهندسة الى الدراسات الانسانية فان الفكرة الاساسية هي صعوبة اجراءات 
اختبارات عملية لدراسة الية الانظمة والمؤسسات « مما ادى الى بناء انموذج يعكس خواصها 
الاساسية حيث يتم اختباره وتعميم النتائج على النظام الحقيقي . (الدريج « 2004 : 30 ). و SG‏ 
مجال تصميم النماذج التدريسية بابحاث Ob big‏ التعلم والتعليم ومنها المعرفية Cognitivism‏ « 
وتأثر في الوقت نفسه بابحاث ودراسات تقنية التعليم والتي تجمع بين مدخلين : مدخل الاجهزة 
وامعدات ) Hardware‏ ( ومدخل البرامج وال مواد التعليمية ) Software‏ ) ومن ضمنها النماذج 
التدريسية . على وفق ما سبق هكن بناء قنطرة او معبر بين النظرية في التربية والممارسات التربوية » 
وم تعد الحاجة الى الاعتماد على نظرية واحدة من نظريات التعلم. (جابر 1983 : 27). 

ومن اجل elas!‏ فهم اوسع للإنموذج التدريسي لابد من تسليط الضوء على مفهومين 
اساسيين لهما علاقة وثيقة في عملية التدريس « ويشكلان الاساس لبناء ودراسة الاموذج 
التدريسي وهو المنظور ونظرية التدريس ويقصد ب" ال منظور " الدلالة على الحلول المتوافرة 
لعدد من الصعوبات في مجال معين » أي تعد منطلق لحل معوقات مازالت مطروحة 
امام البحث العلمي ويدل المنظور Lal‏ على الفلسفة التربوية السائدة في حقبة معينة 
من الزمن.اذ ذكر( الدريج . 2004 ) امثلة لمنظورات سادت مدة في مجال علم التدريس « 
ابرزها ذلك المنظور الذي ساد في الثلاثينات وعرف yp big‏ التدريس الناجح » اف ينطلق 
من ان فعالية التعليم ومردوديته هي نتيجة الاثار المباشرة لشخصية ال مدرس 
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وخصائصه الجسمية والنفسية < وقد واجه هذا المنظور عدة انتقادات اهمها انه لا يهتم لما يحدث 
بالفعل داخل الصفوف الدراسية ويتجاهل الظروف البيئية التي تحيط «els‏ وترعرع الاموذج 
التقليدي ضمن اتجاه هذا ال منظور . 

ظهر منظور ثان فيما بعد هو منظور " تحليل العملية التعليمية " الذي ركز الاهتمام على 
دراسة فعالية طرائق التدريس وتحليل البيئة . وكانت اثار هذا المنظور كبيرة بخاصة في مجال 
البحث التربوي والممارسين التربويين» اذ GOL‏ التربويون بضرورة تحليل العملية التعليمية داخل 
الصف » وعدم الاقتصار على صفات المدرس الشخصية كدلالة لنجاح التدريس . وقد كان وراء ظهور 
هذا ال منظور العديد من النماذج التدريسية مثل انموذج pob‏ وانموذج كارول وانموذج كلوزماير 
وغيرها. ( الدريج . 2004 : 24-21( 

تؤثر " نظرية التدريس " في بناء الانموذج التدريسي كما يؤثر المنظور فيه , فهي تمثل 

مجموعة من المعلومات المنظمة بطريقة منطقية « وتساعد في تفسير ما يحدث داخل الصف » وفي 
التنبؤ بنتائج التدريس . وفي هذا Gish!‏ فان نظرية التدريس توفر اساسا منطقيا لتوضيح ما يدور 
داخل الصف أي تفسير ممارسات التدريس الصفي » كما انها تساعد المعلم او مصمم الاموذج 
التدريسي في تقويم ستراتيجيات التدريس وتقويم ادائه. في اثناء تطبيق الانموذج التدريسي. 
ue)‏ الحافظء 2001 : 117 - 118 ( 

ومن هذا المنطلق وضعت اسس نفسية واسس نظرية لبناء النماذج التدريسية . اما الاسس 
النفسية فقد تنوعت « فهناك الاساس السلوك الذي يفترض ان التعلم هو تغير في السلوك ) Reilly‏ 
Lewis , 1983 : P. 92‏ & ) والاساس الانساني الذي يعني بتأثير الجوانب العاطفية والوجدانية 
والشخصية على التعلم « ويتوجه هذا السلوك نحو اعتبار المبادئ الانسانية لجعل التعلم اكثر 
انسانية واحتراما لقيمة المتعلم واستعداداته وامكاناته. (قطامي ونايفه. 1998 : 40( 

وهناك الاساس الاجتماعي الذي يتعلق باساليب التنشئة الاجتماعية واساليب نمذجة السلوك 
ونتائج الدراسات الخاصة بالتعلم الاجتماعي والتعلم بالملاحظة. ) 130 (Slavin, 1980: P-‏ 

والاساس ال معرفي* الذي يعني بالجهود التجريبية المعاصرة الهادفة للاجابة عن 
الاسئلة المرتبطة باساليب حصول الانسان على المعرفة ودراسة طرق التفكير واستراتيجياته 
وتطوره والبنى المعرفية التي تزود ال متعلم بركائز اساسية لفهم عملية ele!‏ باعتبار 
البنية المعرفية وحدة التعلم حيث تتطور وتزداد بالتفاعل مع المواقف التي Las‏ 
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للمتعلم , اذ كلما نما المتعلم زاد استقلاله عن المتغيرات البيئية c‏ والفرق بين المتعلمين يرجع اولا الى 
العمليات الذهنية المستخدمة ف المواقف التي يواجهونها Lobs‏ طرق المعالجة التي يوظفونها في 
المواقف التعليمية . ( قطامي , 1990 :640 ) ( قطامي ونايفه < 1998 :39-38 ) 


خصائص الامو ذج التدر 42 (Characteristics of Instructional Model)‏ 
النماذج التدريسية كي تكون فاعلة ومؤثرة في التعلم والتدريس . لابد ان تتميز بخصائص 
معينة . وقد حاول ( قطامي ونايفه « 1998 ) تحديد خصائص رئيسة للاموذج التدريسي وكما 

db 
-: القدرة على تحليل متطلبات التعلم ومعيقاتها‎ .1 

تحليل متطلبات التعلم تشكل متطلبات سابقة لابد من توفيرها لغرض تحقيق التعلم 
اللاحق / الجديد وبغياب هذه المتطلبات تحدث فجوة تعرقل حدوث التعلم « ويمكن تلاثي 
ذلك بتزويد المتعلم بالخبرات والمواد الضرورية التي يفتقر اليهاء وخلال تضمين عملية 
. اما اذا برزت معيقات في توافق الانموذج التدريسي مع نظريات التعلم فانه يصبح من 
الصعب قبوله واستخدامه . 
2.القدرة على استخلاص القياسات التي تصف المعالجات وشروط التعلم وتزويدها 
بالبيانات:- 

وهذا يعني ان بناء انموذج تدريسي على وفق اسس محددة وخطوات مدروسة تعطيه القدرة 
على استخلاص بيانات رقمية « وتقيس التغيرات ا لطلوب احداثها للتوصل الى ادلة Las‏ وموثقة 
تزيد من قيمته واستخدامه . 
3.تفاق اسس الانموذج التدريسي ومبادئه مع نظرية للتعلم :- 

يعد اتفاق انموذج التدريس مع نظرية للتعلم متطلبا اساسيا لقبول الانموذج التدريسي. ان 
النظرية تحدد الفهم الشامل للموقف التعليمي ‏ التعلمي dis‏ متطلبات التعلم التي تصنف على 
وفقها الاهداف . وتحديد صعوبة او سهولة توفير هذه المتطلبات . ووصف الشروط والظروف 
الخاصة بالموقف التعليمي . (قطامي ونايفه . 1998 : 32-31 ) 
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خامساً: الدافعية للتعلم وعلاقتها بنتائج التعلم (التحصيل): 
نظرا لاهمية الدافعية في عملية التعلم « وضرورة تضمينها في تصميم النماذج التدريسية ) 

الحيلة(2) . 1999 : 194 ) ارتأت الباحثة التطرق الى هذا المحور اثناء تناولها الاطار النظري للبحث 
كونه احد المتغيرات التابعة في التصميم التجريبي للبحث . 

وتمثل الدافعية للتعلم القوة التي تحرك وتستثير المتعلم ليؤدي العمل المدرسي . ويعني قوة 
الحماس او الرغبة للقيام مهام الدرس . وهذه القوة تنعكس في كثافة الجهد الذي يبذله المتعلم « في 
درجة مثابرته واستمراره في تاديته لتلك المهام Wad‏ عن مدى تقدهه لافضل ماعنده من قدرات 
ومهارات في الدرس. (الجميلي» 1994 : 54). 

وتعد الدافعية من اهم المتغيرات التي ربطها الباحثون بعملية التحصيل الدراسي « اذ ان هناك 
دوافعا تسهل dlas‏ التعلم وذات علاقة وثيقة بها مثل الدافع للتعلم الذي هشل برغبة المتعلم في 
المعرفة وحب الاستطلاع والميل نحو الاستكشاف والرغبة في تعرف البيئة من حوله. ( : 1998 Huit,‏ 
(P-7‏ 

ويرى gil)‏ علام « 1986( ان مفتاح السيطرة والضبط لسلوك المتعلم وتوجيهه يكمن في فهم 
دافعيته» لذلك فان كثيرا من عمل ال مدرسين يتركز في اثارة الدافعية لدى طلبتهم . ويكاد يكون 
اخفاق المدرسين وفشلهم راجعا الى ضعف قدرتهم على فهم الدور الذي تؤديه الدافعية في عملية 
التعلم « كونها تمثل الطاقة التي تساهم في توجيهه سلوك المتعلمين ونشاطهم نحو تحقيق هدف 
معين في البيئة التي تحيط بهم . ولاشك ان فهم هذا الدور وكيفية الافادة منه يزيد من اهتمام 
المتعلمين بالدرس واقبالهم عليه ورغبتهم فيه . (ابو Me‏ « 1986 : 40 ( 

اهتم علماء النفس بالدافعية فقد تم تناولها في مناحي نفسية مختلفة » واختلفت وجهات 
النظر في تفسيرها c‏ اذ ذهب المنحى السلوي الى افتراض ان السلوك المدفوع هو السلوك الذي يتبع 
بمعزز . وان تعزيزه يضمن تكرار حدوثه واستمراره حتى يتحقق الهدف ال مرتبط به » كاحراز علامة 
في الامتحان او حالة نجاح. (Albert , 1983 : P-13)‏ اما المنحى الانسانيء فقد افترض ان الانسان 
مدفوع بهدف تحقيق ذاته وصيانتها > ويظهر ذلك في استثمار اقصى طاقاتهء وان الفرد يحقق ذاته 
dole‏ باظهار قدراته الابداعية في الموقف الذي يتفاعل فيه. 

ويفترض المنحى ال معرفي ان الفرد مدفوع في اداءاته المختلفة بهدف الحصول على 
التوازن المعرفي « وان الطبيعة التي تسود اداءاته وتفاعله مع المواقف والخبرات المختلفة 
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هى دافعية داخلية Interior Motivation‏ يسعى فيها الفرد الى الحصول على اجابة لسؤال محير 


او حل مشكلة مستعصية c‏ او اكتشاف Ga‏ جديد c‏ وان الفرد يبقى في حالة قلق حتى يتحقق له 


ذلك » فيحقق بذلك ما يسمى بالتوازن. (قطامي وآخرون « 2000 : 399). 


يؤكد هيوت )2001 , Huitt‏ )نقلاعن الفرماوي, استشارة الدافعية الداخلية للمتعلمين في 
الصف الدراسي خلال قيام ا معلم بتهيئة diy‏ صفية اكثر ايجابية للتعلم تؤدي الى اقبال المتعلم على 
ا محتوى التعليمي كونه يحقق اهدافه ويشبع حاجاته ال معرفية. ويرى هيوت ان من الضروري ان 
يعي المعلم الفرق بين الدافعية الداخلية والدافعية الخارجية وان يكون دوره واضحا في كل منهما 
وكما sdb‏ 


دور المعلم 3 استثارة الدافعية الخارجية 


دور المعلم في استثارة الدافعية الداخلية 


1. يساعد المتعلم في ممارساته لتوقعات 
واضحة عن نواتج التعلم . 
2. يعطي المتعلم نوعا من التغذية الراجعه 


3. يساعد في حصول المتعلم على مكافأت 
بصورها المختلفة . 


يعلل ان المحتوى التعليمي في حد ذاته 
هدف وغاية . 

يعد خطة مستمرة لاثارة دافعية الاستطلاع 
وتشويق المتعلم للمادة الدراسية . 


يعد سلسلة من الانشطة المتنوعة 


يحدد الاهداف التي يسعى المحتوى الى 
الوصول اليها . 


5. يربط باستمرار بين ال محتوى وحاجات المتعلم 3 


( الفرماوي « 2004 : 71-70 ) 
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يستنتج مما سبق ان استثارة دافعية المتعلمين امر مهم وحيوي لنجاح أي موقف تعلمي» وانه 
مهما بلغت البرامج التعليمية المصححة في دقة وتعقيد » الا انها لن تستطيع التوصل الى النتائج 
ا مرجوة منها ء اذا لم تتضمن ما يثير الدافعية للتعلم . 

في الوقت الذي تطورت التقنية التعليمية تطورا سريعا الا ان الاهتمام كان اقل نحو استحداث 
تقنية تعليمية تثير دافعية المتعلم نحو التعلم « خاصة وان الدافعية ضرورية قبل البدء في التعليم 
مباشرة لجذب اهتمام المتعلم للدرس او التحفيز للتعلم » كما انها لا تقل اهمية في اثناء التعليم لكي 
يستمر المتعلم في نشاطه في اثناء الدرس . ولكي يقبل المتعلم على مواضيع دراسية اخر لابد ان 
تستثار دافعيته لكي يستمر في البحث والتقصي. (الحيلة(2). 1999: 194( ان اثارة الدافعية بهذا 
ا منظور يعني جعل المتعلم يستمتع بعملية التعلم ويجعله egi‏ بواجباته في حينها ويسأل استاذه 
ويساهم في النقاش الصفي لكونه يعلم ان مثل هذا التعلم مفيد له في حياته المستقبلية او لانه 
يستمتع موضوع الدرس او الاثنين Lee‏ . 


سادساً: الدراسات السابقة: 

Ub‏ كانت الباحثة تسعى الى بناء انموذج يعتمد نظريات التعلم المعرفي يناسب طالبات الصف 
الخامس العلمي في المرحلة الاعدادية ولتدريس مادة دراسية معينة هي ( الكيمياء ) » فأنها 
بطبيعة الحال مم تجد دراسة مماثلة لبحثها c‏ لذا راجعت العديد من الدراسات التي اهتمت 
بتجريب نماذج تدريسية جاهزة اعتمدت نظريات التعلم ا معرفية واجمعت دراسات اخر بين 
انموذجين او اكثر من النماذج التدريسية والتي تم بناؤها من قبل تربويين ومختصين في التقنيات 
التعليمية وذلك للافادة منها في ely‏ الانموذج التدريسي المقترح واجراءات البحث. 

لقد رتبت الباحثة هذه الدراسات في جدول بينت ماهية الانموذج التدريسي المستخدم € 
والدراسات التي استخدمت هذه النماذج » ثم اهم النتائج والاستنتاجات التي توصلت اليها تلك 
الدراسات وكما (gb‏ 
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تفوق طلاب 
المجموعة التجريبية gall‏ 
درست على وفق اتموذج 
سكمان على المجموعة 
الضمابطة التي درست على 
وفق الطريقة الاعتيادية 
في كل من الاختبار 
التحصيلي واختبار التفكير 
العلمي . ممادل على 
فاعلية انموذج سكمان 
cauia‏ فاح Lenka‏ 
Sas, dias WAY‏ 
الأفتيانينة فى تدريس 
الكيمياء. وفي كل من 
المتغجرين التابعين . مما 
يدل على اهمية تشجيع 
الطلبة على التساؤل 
والمناقشة . ( الزهاوي . 
2001 ( 


تفوق طلاب 
المجموعة التجرببية المي 
درست على وقق انموذج 
رايجليوث على المجموعة 
الضابطة All‏ درست على 
وفق الطربقة الاعتيادية 
وتوصل الباحث الى ان 
انموذج رايجليوث كان 
قعالا في رقع مستوى 
التحض يل الدرائني 
بمستوياته كافة مقارنة 
بالطريقة الاعتيادية لدى 
طلاب المجموعة التجريبية 
كما أنه ماهم قي تتمية 
التفكيرالعلمي لديم . 
hiss‏ يدل على اهمية يناء 


الدراسة التي اعتمدت الانموذج 
التدريسي 
دراسة ( الزهاوي ‏ 2001( :- 

اجربت هذه الدراسة في جامعة 
بغداد ‏ كلية التربية / أبن البيثم 
وهدفت الى تعرف gigal il‏ سكمان 
في التحصميل والتفكير العلمي لدى 
طلاب الصف الثاني المتوسط قي مادة 
«ol ye Sl‏ كيجت هيحة الدراسة :من 
مجموعتين ‏ الاولى مجموعة تجريبية 
تكونت من )32( طالبا درسوا على 
وفق انموذج سكمان ؛ والثانية 
مجموعة ضابطة تكونت من (32) 
طاليا درسوا على وفق الطرنقة 
الاعتيادية ‏ تم اعداد اداتين «dose‏ 
Lads!‏ اختبارتحصياي في مادة 
الكيمياء على وفق خارطة اختبارية » 
وثانيهما اختبار للتفكيير العلمي تألف 
من )30 ) ققرة وكاتت من نوع الاختيار 
من متعدد . ومن الوسائل المي 
استخدمت قي الدراسة الاختبار التائي 
(i e)‏ وذلك لغرض تحليل نتائج 
الدراسة 
دراسة ( السلماتي , 2001( - 

اجريت هته الدراسة في جامعة 
الموصل ‏ كلية التربية , وهدفت الى 
تعرف اثر استخدام اتموذج رايجليوث 
في التحصيل الدرامي وتنمية التفكير 
العلسي لدى طلاب الصف الخامس 
العلمي في مادة الاحياء ‏ وتكونت عينة 
الدراسة من ) 78( طاليا وزعت 
عشوانيا الى مجموعتين تجريبية 
درست على وفق انموذج رايجليوث 
ومجموعة ضابطة درست على وفق 
Aas lal‏ الاعتيادية . استخدمث 
الدراسة اذاتين تقياس المتفجرين 
التابعين وهما اختيارتحصيلي في مادة 
الاحياء تم اعداده على وقق خارطة 
عدبا ةعبس iilis adl‏ 
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ماهية الانموذج التدريسي 


يركزعلى استخدام 
استراتيجيات الاستقصاء à‏ اثناء 
التدريس . ويعتمد التساؤل بعد 
تعرض المتعلم لموقف محيراو 
غامض يتحدى فرضياته اساسا 
في التدريس. (قطامي وقطامي. 
8 203-201( 


يتكون من استراتيجيات 
اساسية منها المقدمة الشاملة 
ويتم Los‏ تنظيم الاقكار الرئيسة 
والشاملة التي يتضمتها المحتوى: 
وبعقياامئلة توض كها 
والستراتيجية الثانية هي المقارنة 
التشييبية وتمثل ربط الافكار 
الجديدة بالافكار المألوفة لجعل 
االمادة ya ALL‏ اما 
الت تراتيجية الثائثة في 
مستوبات التوسع او (التفصيل) 
يتم بها تزويد المتعلم بمادة 
تفصيلية للمفاهيم التي جاءت 
في المقدمة وتعتمد مستوبات 
التفصيل على حجم وطبيعة 
المادة التعليمية ويستخدم فها 
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النماذج التدريسية المي 
اعتمدت التتظيم الهرمي 
للق افم A ais]‏ 
والقرعية ودؤية العلاقة 
بيهما. ( السلماتي » 2001( 
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لتصنيف ane‏ ام اختبار Saal‏ 
العلمي فقد استعين به جاهزا وتم 
تقنينه للبيئة العراقية ‏ تم استخدام 
الاختيار التاني se)‏ 1( لقرض تحليل 
asus‏ الدراسة. 


اما التفصيل الاققي أو العمودي. 
اما استراتيجية الرايعة فيمي 
استراتيجية التلخيص Allg‏ يتم 
بها عرض موجزلاهم المقاهيم 
Lal‏ الاسترايجية الخامسة id‏ 
التركيب والتجميع حيث توضح 
العلاقات الداخلية التي تربط 
المفاهيم التي وردت قي المادة 
التعليمية واخيرا استراتيجية . 


S‏ عدم تفوق 
المجموعة التجريبية JM‏ 
المي درست على وفق 
انموذج سكمان على 
المجموعة الثانية والمي 
درست على وفق انموذج 
رايجليوث قي اختيار 
التفكير الاستدلالي مما 
يدل على انهلا توجد 
افضلية لاانموذج سكمان 
التدريمي على انموذج 
رايجليوث التدربسي فيما 
يتعلق بالتقكير الاستدلالي 
بينما تفوقت المجموعة 
التجريبية الاولى والثانية 
على المجموعة الضابطة 
في اختبر التفكيير 
alan‏ 
0 عدمتفوق 
المجموعة التجريبية JM‏ 
على المجموعة الثانية في 
اختبار التحصيل العلمي . 
2 عدمتفوق 
المجموعة التجريبية الاولى 
على المجموعة الضابطة 
في التحصيل العلمي وهذا 
يدل على انهلا توجد 
افضلية الانموذج سكمان 
على الطريقة الاعتيادية في 
التحصيل العلمي لمادة 
الفيزياء . 


دراسة ( وعد < 2002 ) + 

اجريت هذا الدراسة قي جامعة 
يغداد كلية التزيهة / اين البيثم. 
وفدقت الى تغرف اثراستخدام 
انموذجي سكمان ورايجليوث قي 
التفكير الاستدلالي والتحصيل العلمي 
لدى طلاب الصف الخامس العلمي في 
مادة الفيزياء . تكونت عينة cauli‏ من 
all Lb gy «Llib (99)‏ 
الخامس العلمي وزعت عشواتيا الى 
مجموعتين تجريبية اولى بواقع ) 37( 
طالبا درست على وفق انموذج سكمان 
ومجموعة تجريبية ثانية بواقع )33( 
طالبا درست على وفق انموذج 
رايجليوت١.اما‏ المجموعة القبايطة 
بواقع (29 طالبا) ققد درست على وفق 
الطريقة الاعتيادية . استخدمت 
الدراسة اداقين للبحث لقياس 
المتغيرين التابعين وهما اختبار 
للتحصيل الدراسي في مادة الفيزياء تم 
اعداده على وقق خارطة اختبارية 
تقيس المستوبات الخمسة الاولى من 
مستوبات بلوم المعرقية ء واختيارا 
للتفكهر الاستدلالي اعده الباحث 
ويتكون من ( 35 ) ققرة وهو من نوع 
الاختيار من متعدد . واستخدمت 
وسائل احصائية تحليل التباين ) anova‏ 
( وطريقة توي ( يهم ) قي تحليل نتائج 
الدراسة . 


الخاتمة الشاملة وتوضح فيا 
العلاقات الخارجية التي تربط 
بين المقاهيم العافة والموضوعات 
الاخرذات العلاقة. (قطامي 
وقطاميء 1998: 439-422( 
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- تفوق المجموهة 
التجريبية الثانية على 
المجموعة الضابطة في 
التحصيل العلمي وهذا 
يدل على فاعلية انموذج 
رايجليوث Gt!‏ 
وتفوقه على كل من 
أتموذج سكمان التدريمي 
والطريقة الاعتيادية مما 
يستدل على ان طبيعة 
عرض المادة التدريسية 
بصورة متسلسلة مترابطة 
ومتدرجة من العام الى 
التفاصيل يساهم في تطوير 
خيرات AS!‏ معغفى لدى 
المتعلم اضافة الى ظبور 
قاعلية كل من انموذج 
سكمان ورايجليوث في 
تنمية التفكيرالاسعدلالي 
خاصة والحصول على 
iL‏ تحصيلية اعلى من 
الطربقة الاعتيادية . (وعد 
. 2000( 
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- تفوق المجموعة 
التجريبية التي درست على 
وقق giai‏ رايجليؤت في 
اكتسساب المقاهيم 
Gill Susi ass‏ 
والاكتشاف على المجاميع 
الثلاث الاخر. 

- تفوق المجموعة 
التجرببية الثاتية المي 
درست على وقق خرائط 
المقاهيم بمستوى التطبيق 
على المجموعتين 
الضابطتين JM‏ والثائية . 
- وهنايدل على 
فاعلية انموذج رايجليوت 
في عرض المادة التعليمية 
على شكل افكارمعينة 
وخطوات تركيبية تراكمية 


دراسة ) سولاف . 1999 ) +- 

اجزيت الدراسة في جامعة بغداد 
. كلية التوبية / ابن الهيثم . وهدفت الى 
تعرق اثر استخدام انموذج رايجليوث 
وخرائط المفاهيم قي اكتساب طالبات 
الصف الرابع الشانوي للمفاهيم في 
مادة الأحياء : وتكوئت عينة البحث من 
Aul (133)‏ مع Lisle cee cogno‏ 
على اربع مجموعات منها مجموعتين 
ضابطة e‏ درست المجموعة التجريبية 
الاولى على وفق اتموذج رايجليوث اما 
المجفوع ة التجريبية الثانية فقد 
درست على وقق خرانط المقاهيم Lal c‏ 
طالبات المجموعتين الضابطتين ققد 
(ue;‏ على وفق الطريقة الاعتيادية. 
درست الباحثة المجموعتين التجريبتين 
ومحموعة ضاطظة —— 
المجموعة الضابطة مدرسة مكافئة 
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متضلضلة Hyssop SS)‏ 
لمادة الاحياء من الاساليب 
الاخر. وان ——À5j‏ 
المتواضل والتفتية 
الراجعة cise‏ 
رايجليوث ادعم فاعلية 
تدريس مادة الاحياء 
وتواصل الطالبات مع 
مدرستهم. 
(سولاف. 1999). 
تفوق المجموعة 
التجريبية التي درست على 
وفق انموذج اوزوبيل على 
المجموعة الضابطة المي 
درست على وفق الطريقة 
الاعتيادية قي التحصيل 
العلمي ممايدل على 
فعالية الستراتيجيات التي 
تضمها انموذج اوزبيل 
وما عرض الافراض 
السلوكية والمنظمات 
ada‏ & من عرائيجيات 
قبلية فاعلة في تعليم 
E‏ وتنهمية امكانييات 
المتعلم قي اكتسابها بضورة 
Jail‏ من الطربنقة 
الاعتيادية قضلا عن تأثير 
الانموذج في تقديم المادة 
الدراسية بصورتها الكلية 
الشاملة مما يساهم في 
اكتسابها واستبقاا . 
(السلماني. 2003 ( 


تفوق طالبات المجموعتين 
التجريبية على طالبات 
المجموعة الضبابطة في 
التحصيل بمستوبات 
ديلوم العليا ( التطبيق 
التحليل التركيب ) ويشير 


للباحثة وذلك لضبط اثر المدرس في 
الطريقة الضايطة . 


استخدمت الدراسة اداة واحدة 
هي الاختبار التحصيلي قي مادة الاحياء 
تم اعداده على وفق خارطة اختياربة 
aas‏ اض توبات الات eae‏ 
ميرل للاغراض السلوكية . ولقد تم 
استخدام كل من تحليل االتباين 
واختبارتوكي في تحليل النتائج. 


دراسة ( السلمائي . 2003 ):- 

اجريت الدراسة قي الجامعة 
المستنصرية ‏ كلية التربية + وهدفت 
التعرف الى اثراتموذج اوزوبيل 
التعليمي في استيعاب مفاهيم العلوم 
العامة لدى طلية الصف الاول 
المتوسط . تكونت عينة البحث من ( 
60 ( طاليا وزعت عشوائيا الى 
مجموعة تجريبية درست على وقق 
اتموذج اوزوبيل ومجموعة ضابطة 
درست على وقق الطريقة الاعتيادية 
استخدم في البحث اداة واحدة للبحث 
هي الاختبار التحضيلي تم اغداده على 
ads‏ خارطة اختبارية تقيس المستوبات 
الثلاث الاولى لمستويات يلوم المعرفية . 
استخدم قي البحث وسائل احصائية 
متها الاختبارالقائي (ne)‏ لغرض 
تحليل ail‏ البحث . 


دراسة ( (room‏ 
cope!‏ آتذراسة قي جامعة ميل 
في الولايات المتحدة الامريكية . هدقت 
التعرف الى معرفة اثر تصميمين 
تعليمين . الاول على وقق الانموذج 
المتدرج لجانبيه في تعلم fea aM‏ 


يجسد الاقكار الرئيسة التي 
اتطوت علها نظرية أوذوبيل قي 
التعلم الاستقبالي ذي المعضى e‏ 
وہ دف الى مساعدة pall‏ قي 
تصميم واعداد المادة الدراسية 
وتقديمها لايصال اكير كمية من 
المعلومات الى المتعلمين على نحو 
فعال gh‏ معتى وعرضها بشكل 
هرمي بدا بالمفاهيم SY!‏ 
عهومية وشت هولا واتهتاءا 
بالحقائق المجردة مع التركيز على 
معارف المتعلم السابقة وتعزيز 
Lels‏ ووضوحها وربطها Bole;‏ 
التعلم السابقة وتعزبز Lisle‏ 
ووضوحبا وربطها بمادة التعلم 
الجديد . ويعتمد الانموذْج 
ENCIMA Eu Aaya‏ 
التدرنسية وهي توضيح اهداف 
الدرس وتقديم المنظم المتقدم 
واستثارة وعي المتعلم بالمعرفة 
sls‏ العلاقة ثم التمايز التقدمي 
والتوفيق التكاملي وحث التعلم 
الاستقبالي النشط . 

(نشواتي» 1987: 551-550( 


اغتمدت ستراتيجيات 
التدريس على اتماط التعلم التي 
تتدرج يشكل هرمي من المستوى 
ألادتى وهو التعلم الاشاري ثم 
تعلم العلاقة ينن od!‏ 
والاستجابة ثم asl JE‏ او 


انم وذج 
اوزوبیل ۔ 


انموذج كائبية 
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قل نك ان dti‏ 
المقاهيم 


) اناده نهدا Fede,‏ ( 


gc arcae 

aiii a 
ألاولى (الدراسة الاولية عه‎ 
sg ت تسد دوق‎ 
درست على‎ Al) التجريبية‎ 
وفق اتموذج رايجليوث‎ 
على كل من المجموعتين‎ 
التجرببية التي درست على‎ 
وقق انموذج كانييه البرمي‎ 
وانموذج اوزوبيل وتفوق‎ 
المجموعة التجريبية التي‎ 
درست على وفق انموذج‎ 
اوزوبيل على المجموعة‎ 
التجريبية التي درست على‎ 
xd! وقق أنموذج كانييه‎ 
لاتوجند افخبلية لجموعة‎ 
تجريبية اخرى للمتغيدرات‎ 
بنظر‎ bt sl الي تم‎ 
الاعتبارماعدا العمرالزمني‎ 
فقد اظهرت النتائج تفوق‎ 
المجموعة التجريبية المي‎ 
aS درست على وفق‎ 
البرمي على المجموعتين‎ 


الرياضية والثاني يعتمد نظرية اوزوبيل 
كيجت عيخة isl‏ )120( 
طالبة من طالبات الصف العاشرقي 
CENE ICE INR ELLEN‏ 
ومجموعة ضابطة « بلغ عدد الطالبات 
قي كل مجموعة ( 40 ) طالبة » درست 
المجموعة التجرببية الاولى على وفق 
أنموذج كاتبيه ودرست المجموعة 
التجريبية الثانية على وفق انموذج 
اوزوبيل a‏ بيدا برشت A esas]‏ 
الضابطة بالطريقة الاعديادية . 


استخدم اداة واحدة للبحث E‏ اختيار 
تحصيلي يقيس المستويات الستة في 
المجال المعرفي لتصتيف يلوم . 
واستخدم تحليل التباين وسيلة 
احصائية في تحليل نتائج البحث . 


HUE 
اجريت الدراسة في الولايات‎ 
المتحدة. هدفت المقارنة بين نظرية‎ 
رايجليوث التوسعية وكل من اتموذج‎ 
كانييه البرمي وانموذج اوزوبيل قي‎ 
المنظمات المقدمه . ولقد تضمنت‎ 

otesi‏ من الدراسات هي:- 

دراضة تجريبية اولى » استخدمت 
dire‏ عشوائية من طلبة جامعيين يلغ 
عددهم )92( طالبا وطالبة. متوسط 
اعمارهم )22( عاماتم توزيعهم 
عشوائيا الى ثلاث مجموعات تجريبية 
الاولى درست على وفق اتموذج 
رايجليوث والثائية درست على وفق 
انموذج كاتييه الهرمي والثالثة درست 
على وفق انموذج اوزوبيل . 

استخدم اداة البحث . اختبار 
pol yal‏ العندزة على Sis‏ المفتاهيم 
العامة والميادئ العامة . وكاتنت 
الوساتل الاحصانية All‏ استخدمت 
لتحليل تتائج البحث هي تحليل التباين 
الاحادي . 


cael t EEN التجروبية‎ all 


التداعي اللفظي وتعلم التميهز 
وتعلم المفاهيم ثم تعلم المبادئ + 
واخيرا المستوى الاعلى وهو تعلم 
حل المشكلات والذي يستلزم 
عمليات معرفية داخلية يدرجة 
!5 من الانماط الادنى مستوى 
وهي ايجاد علاقات هرمية بين 
المفاهيم والقواعد وبنطلب 
استخدامها للتوضصل الى 
استراتيجيات ملائمة لحل 
المشكلات وتعديلها لفرض 
تحديد المشكلة وحلبا خلال 
مغرفة خطوات التفكير العلمي . 
(الخليلي. 1996: 113-111( 


سبق بیان ماهيتها 
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المي درستا على وفق 
giil‏ رايجليوث 
واوزوبيل في متغير العمر 
الزمني وهذا يعني ان العمر 
الزمتي عامل ذو فاعلية مع 
ألانموذج التدريمسي وان 
اتموذج رايجليوث ييدو 
قعالا مع متوسط عمر( 
7 )سنتةافي ol ac»‏ 
انموذج كانييه يبدو قعالا 
مع متوسط عمر( 35-27 
) سنة . 
(rris 1980 o 207272)‏ 
تفوق كل من المجموعتين 
التجريبية الاولى والثاتية 
اللتين درستا على وفق 
اتموذج اوزوبيل وكلوزماير 
التعليمين على المجموعة 
الضابطة التي درست على 
وقق الطريقة الاعتيادية 
في متغهري الاكتساب 
واستبقاء المفاهيم 
الاحيائية . 
تفوق المجموعة 
التجريبية التي درست على 
وقق أنموذج اوزوبيل على 
المجموعة التجريبية المي 
درست على وقق انموذج 
كلوزمايرفي متخغيري 
الاكتشاب as‏ تبقاء 
وهذه النتائج تعزى الى 
فاعلية المنظمات المتقدمة 
كاستراتيجية قبلية فاعلة 
في اكتساب المفاهيم قضلا 


عن مايتميزبه انموذج 
اوزوبيل بشموليته وقدرته 
على ربط المقاهيم الجديدة 
a S A‏ الت عة 
وافضليته كانموذج 
تدريسي قائم على النظرية 
المعرفية على اتموذج 
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ài (35-27 ) ea) nl Liia 
وذلك لدراسة المتقهرات مثل العفمر‎ 
ومستوى الخجرة السابقة‎ ail 
ومستوى التحصيل الاكاديمي والجنس‎ 
واستخدم كوسيلة احصانية تحليل‎ 

التباين الاحادي لتخليل تتائج البحث 


دراسة ( الشمري . 1999 ) 

وقد اجريت في جامعة بغداد 
كلية التربية / ابن البيثم . همدقت 
التعرف الى اثر اس plasi‏ اتموذج 
اوزوبيل وكلوزماير التعليمين في 
اكتساب المفاهيم الاحيانية واستيقاتها 
لدى طلاب المرحلة المتوسطة . تكونت 
عينة البحث من(84 ) طاليا وزعت 
عشواتیا على ثلاث مجاميع بواقع (28 
( طاليا لكل مجموعة . حيث درست 
طلاب المجموعة التجريبية الاولى على 
وفق انموذج اوزوبيل ودرست طلاب 
المجموعة التجريبية الثانية على وقق 
اتموذج كلوزمايرء اما طلاب المجموعة 
الضابطة ققد درست على وفق 
الطريقة الاعتيادية . استخدمت ادوات 
للبحث كل من اختبار المعرفة المسبقة 
والاختيار التحصيلي التي يقيس 
المستويات اللات الاولى المعرفية 
حسب تصنيق agb‏ . واستخدم 
وسائل احضائية في تحليل نقائج 
البحث كل من تحليل التباين الاحادي 
anova)‏ ( وطريقة توي - 


[El 


يتضمن الانمودج استراتيجيتين 
اشاس i‏ قم اكل من 
ستراتيجيات تحليل المفهوم والتي 
تتضمن عددا من الخطوات وهي 
( تعريف المفهوم ‏ وتتطابق 
الخصائص المحددة للمقيوم 
والخصائص غير ذات العلاقة ‏ 
وتحديد الامثلة وغير الامثلة — 
وتحديد التصنيف الذي يشكل 
المفهوم جزءا منه ‏ وتحديد 
المبادئ الممثلة الذي يستخدم 
المفهوم من خلالها ‏ وتحديد 
عينة من المشكلات والحل الذي 
يتطلب اس تخدام المقيوماو 
المبادئ او Leg‏ ل وتحديد 
الكلمات المناسبة لخصائص 
المفهوم).اماالستراتيجية 
الثانية فيمي استراتيجية تحليل 
الامثلة المحتملة وتتبع الخطوتين 
الاتيتين Yal e‏ ( تحديد المقهوم 
المراد تدريسيه وتعريفه بشكل 
كلمات مناسية لمستويات الطلبة 
) وثانيا ( تحديد عدد من الامثلة 
nes‏ الامثلة عن المفهوم). 


(aie 1975-7248) 
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کلوزم ایر gina‏ سلوي 
او الطريقة الاعتيادية. 

(الشمري» 1999( 
قوق المجموعة التجريبية 
ds‏ التي درست على وفق 
اتموذج برونر التدريسي 
على المجموعة الضابطة 
المي درست على وفق 
الطريقة الاعتيادية في 
patie‏ تحصيل المقاهيم 
الفيزيائية . 
-وتفوق المجموعة 
التجريبية الثانية المي 
درست على وفق انموذج 
كانييه على المجموهة 
الضابطة التي درست على 
وفق الطريقة الاعتيادية 
قي تحصيل المفاهيم 
الفيزيائية . 
-تفوق المجموعة 
التجريبية الاولى المي 
درست على وفق انموذج 
يرونترلتدريبٍ على 
المجموعة التجريبية الثانية 
المي درست على وفق 
اتموذج كاتبيه التدرببي في 
التحصيا المفاهيم 
الفيزيائية والاستبقاء وهذا 
aes‏ فاعلية كل من 
انموذجي برونر وكانييه 
مقارنة بالطريقة الاعتيادية 
في تحصي المفاهيم 
والافضلية لانموذج برونر 
على تدريب اتموذج كانييه 
us all‏ في متفهري 
تحصيل المفاهيم الفيزيائية 
والاستبقاء. 

(القباطي. 1997( 


دراسة ( القياطي . 1999( 

اجربت في الجامعة المستنصرية 
كلية التوبية » وهدقت الى تعرف اثر 
استخدام انمودجي برونر وجانبيه في 
تحصيل واستبقاء المقاهيم القيزيائية 
لدى طلاب مرحلى التعليم الاساسي في 
الجمهورية اليمتية . وتكونت عيتة 
البحت مجن )90( طالما وزعت 
عشوائيا على ثلاث مجموعات » 
المجموعة التجريبية الاولى درست على 
وقق انموذج بروترء اما المجموعة 
التجربية الثانية فقد درست على وقق 
cigail‏ كانييه التدريسي » والمجموعة 
الضابطة درست على وقق الطريقة 
الاعتيادية » وكانت اداة البحث هي 
الاختبار التحصيلي استخدم لقياس 
متغيري ( التحصيل والاستبقاء ) 
تناولت المستويات الاريعة الاولى من 
المجال المعرفي لتصنيف بلوم . 
واستخدم تحليل التباين والاختبار 
tea) SLI!‏ + ) وسائل احصائية لتحليل 
نتائج البحث. 


تتمثل بالاتموذج الادراكي 
age‏ استراتيجيات 
التدريس على وفق اتموذجه 
الانتقائي ( الطريقة الاستقراتية ) 
GUL‏ :- عملية تكوين المقبوم 
وتتمئل بتقديم الامثلة غير 
المحمنفة الى ايجابية وسلبية 
ومقارنة الصفات المنتمية مغ 
الصقات غير المنتمية ثم صياغة 
الفرضيات وصياغة التعريف 
es hall‏ كي كبو الصقات 
المنتمية للمفبيوم ومن ثم 
ستراتيجية اكتساب المقهوم 
Aly‏ تتضمن المزيد من الامئلة 
غير المصنقة الى ايجابية وسلبية 
ودعم المدرس الفرضيات بذكر 
اسم المقهوم وصياغة التعريف 
للمفيوم بناء على خصاتصه 
واققراح المتعلم للامثلة جديدة 
منتمية . واخيرا ستراتيجية 
تحليل المقهوم والمي تتضمن 
وصف المتعلم للافكارومناقشة 
المتعلم ( الطالب ) للفرضيات 
ونوعها وخصائصضها والنفذتية 
الراجعة . 


(نشوائي. 1987: 439) 


اتموذج 239 
التدريسي 
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تفوق المجموعة التجريبية 
الاولى والثانية على 
المجموعة الضابطة في 
استيعاب مقاهيم فيزيائية 
s Lais «‏ المجموعة 
التجريبية الاولى على 
المجموعة التجريبية الثانية 
والمحموعه الضابطة 
ET‏ المتموعنة الفالفة 
على المجموعة الضابطة 
في تطبيق الطلبة لمفاهيم 
فيزيائية 

تفوق المجموعة التجريبية 
الاولى على المجموعة 
التجرببيةالثانية 
والمجموعة الضابطة في 
استبقاء الطلبة لمفاهيم 
فيزبائية 

Aas liag‏ فاعلية 
الانموذجين قي استيعاب 
وتطبيق واستبقاء المفاهيم 
مقارنة بالطريبقة 
الاعتيادية. 


(التميعي , 1997) 


دراسة (التميعي ء 1997( 

اجريت الدراسة قي جامعة يقداد ‏ 
كلية التربية / ابن الهيثم » مدقت 
المقارتة بين ul yb‏ تخدام انموذجي 
كانييه وبرونر التدريسيين في تعلم 
مقاهيم القيزياء . اش تملت الدراسة 
على Lage‏ مؤلفة من ) 93( طاليا 
وطالية موزعة عشوائيا الى ثلاث 
مجموعات بواقع )31( طالبا وطالبة 
لكل مجموعة lL gag:‏ المجموعة 
التجريبية الاولى تم تدريسها على وفق 
انموذج كانييه الاستنتاجي في تدردس 
المفاهيم المجردة . اما المجموعة 
الثاتية فقد تم تدريسها على وفق 
انموذج برونر الانتقائي في تدريس 
المفاهيم . اما المجموعة الثالثة go‏ 
المجموعة الضابطة ودرست على وفق 
الطريقة الاعتيادية . استخدم الباحث 
ادوات بحث » اختبارا تحصيليا بعديا 
يقيس مستوى الاستيعاب والتطبيق في 
FEW 7 E‏ 
واس تخدم:وسيلة احصائية تحليل 
التباين الاحادي واختبارتوكي في تحليل 
نتائج البحث. 
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تفوق المجموعة التجريبية 
المي درست على وفق 
انموذج ميرل . تينسون على 
المجموعة الضابطة الي 
درست على وفق الطريقة 
الاعتيادية في الاختبار 
التحصيلي وقد فسرت 
هذه النتائج على ان 
انموذج Sate‏ - تينسون قد 
اكد تقديم تعريق PHA‏ 
وعرض مجموعة من 
الامثلة الموجبة على 
eg all‏ الع 35333 فلم 
المفيوم فضلا عن عرض 
مجموعة من الامثلة وغير 


الامثلة والتي يتم فيا تعلم 


دراسة ( العامري ء 2002 ) ب 

ou!‏ في جامعة بغداد كلية 
التربية / ابن البيثم . هدقت الدراسة 
الى تعرف اثر استخدام انموذج "dots‏ 
تينسون التدرسي في تحصيل طالبات 
الصف الثاني المتوسط للمفاهيم 
الكيميائية واستبقاما . وتكونت عينة 
البحث من )64( طالبة بواقع )32 ( 
طالية لكل من المجموعتين التجريبية 
والضابطة حيث درست طالبات 
المجموعة التجريبية على وفق انموذج 
هرل- تيتسون : اما المجموعة 
الضايطة ققد درست على وقق 
الطريقة الاعتيادية . كانت اداة البحث 
اختبار تحصيلي قام على sli‏ جدول 
مواصفات حدد بالمستويات الثلاثة 


وهوانموذج استنتاجي + 
مصمم لتعليم المقبوم تتضمن 
العموميات التي تشكل (تعريف 
MEEA UPE DES PPO‏ 
والامثلة abs‏ الامثلة ( . وتمثل 
هذه العموميات المكونات أو 
sena‏ الاساسية لجح ال 
تدريس مفهوم معين» وتقديم 
التدريبات على المقبوم على تحو 
aliai‏ (ايجابية وسلبية) تختلف 
Les‏ سبقها من الأمثلة. وأخيراً 
يقدم المعلم التغذية الراجعة 
(alls‏ تركز على الصفات المميزة. 

(سعادة وجمالء 1988: 257( 
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الاولى في المجال المعرقي لتصنيف يلوم | التصنيف للامثلة الجديدة 
> استخدم ail bas‏ في تحليل | الي aa‏ تحصيل 
تتائج البحث. الطالية للمقهوم . lias‏ 
يعمي اقضلية استخدام 
انموذج Spe‏ . تيتسوت على 
الطريقة الاعتيادية في 
a‏ واتتيقاء gata‏ 

الكيميائية. 
(العامري ‏ 2002 :225- 
237( 
دراسة ( العكيلي . 1997( عدم تفوق المجموعة 
اجريت في جامعة بغداد Eae‏ التجرنبية الاولى على 
التربية / ابن البيثم هدفت الى تعرف أ المجموعة الضابطة في 
اثر استخدام اتموذجي ميرل ‏ تينسون التحصيل العلمي وهذا 
وكانينه التعليمين قي اكتساب تلام أ يعتي اته لا توجد افصلية 
المرحلة الابتدائية للمقاهيم العلمية قي | لانموذج ميرل ‏ تينسون 
مادة العلوم . | على الطريقة الاعتيادية 
مروت was‏ ع جيم OES‏ 
التجريبية الثانية المي 


درست على وقق انموذج 
كانييه على المجموعة 
الضابطة والمجموعمة 
التجريبية الاولى lias‏ يعني 
gògail‏ ميرل ‏ تينسون 
والطريقة الاعتيادية. 


(العكيلي: 1997( 


تلميذا بواقع ( 26 ) تلميذا لكل من 
مجموعات البحث الثلاث حيث درست 
المجموعة ألاولى على وفق اتموذج ميرل 
تيلمو وقوسات tiy Lengel‏ 
الثانية على وفق انموذج كانييه 
التعليممي بيتما درست المجموعة 
الضابطة على وفق الطريق الاعتيادية . 

وكانت اداة البعحث اختبارا 
تحصليا تم أعداده في ضوء الخارطة 
الاختبارية حدد بالمستويات الثلائة 
sv!‏ في المجال المعرقي لتصنيف بلوم 
« استخدم وسائل احصائية لتحليل 
تتائج البحث كل من تحليل التباين 
الاحادي وطريقة توك لمعرقة القروق 
بين المتوسطات. 
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سابعاً: الجوانب المستخلصة من الاطار النظري للدراسة: 
تم استخلاص جوانب من الاطار النظري أفادت الباحثة في اجراءات الدراسة وكما 
1-ضرورة التجديد التربوي وتطوير التعليم » تجديد يقوم على ابتكار صيخ متطورة وبلورة نماذج 
تستجيب للاهداف التعليمية المنشودة . 

2-العمل على بناء انموذج تدريسي مناسب لطلبة الصف الخامس العلمي الذين يدرسون مادة 
الكيمياء في بيئة مدرسية عراقية عوضا عن استخدام نماذج تدريسية جاهزة قد لا تكون مناسبة 
لهم . 

3- تضمين الانموذج التدريسي المقترح ستراتيجيات تدريسية تستند الى افتراضات مستوحاة من 
المبادئ التي نادى بها منحى التعلم المعرفي . 

4- توكيد التفاعل النشط بين المعلم والمتعلم وتحديد دور كل منهما في الانموذج التدريسي ال مقترح › 
وعلى وفق النظريات المعرفية . 

5- التركيز على تفعيل الدرس خلال تضمينه نشاطات تزيد من مثابرة المتعلم واستمراريته . 

6- فسح ال مجال امام الطالب لطرح الافكار ومناقشتها بهدف تنظيم افكاره وبنائه المعرفي بشكل 
يمكنه من استيعاب امادة التعليمية بشكل افضل . 

7- تعريف الطالب بالاهداف السلوكية قبل اداء واجباته البيتية وتأكيدها في dle bl‏ الاولى للانموذج 
التدريسي كونها تولد قوة دافعة وموجهة لدى الطالب وتنمي الحماس لديه مما يزيد من 
قدراته على تحديد ما يراد تحقيقه . 

8- اعتماد مبدأ التدرج من العموميات الشاملة ( المفاهيم الرئيسة والفرعية ) الى الخصوصيات ( 
المفاهيم الاقل شمولا وعمومية او حقائق مترابطة ) في التدريس. 

9-استخدام الخرائط المفاهيمية في المرحلة الاولى للانموذج التدريسي المقترح لربط التعلم اللاحق 
بالتعلم السابق . 

0-تأكيد اجرء المقارنات بين المفاهيم الرئيسة للمادة الدراسية وتقصي العلاقات بين 
مكوناتها وايجاد الاسباب والمسببات لها مما يزيد من قدرة الطالب على التفكير مستوى 
التحليل . 
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1- يعد الانموذج التدريسي المستخدم تقنية تعليمية تستند على تحليل المشكلات التربوية والوصول 
الى الحلول المستنبطة منها وتنفيذها وتقوهها وادارتها في المواقف العلمية . 

- التأكيد على الواجبات البيتية كجانب اساسي مكمل للعملية التعليمية داخل الصف « ومهمة 
تساعد الطالب على الدراسة المستقلة . 

3- العمل على التحول من التعزيز الخارجي الى التعزيز الداخلي خلال اشعار الطالب بالانجاز 
والنجاح وتعزيز ثقته بنفسه وتوكيد ذاته في اثناء مشاركته بالانشطة الصفية والواجبات 
البيتية . 


ثامناً: الجوانب ا مستخلصة من الدراسات السابقة التي أفادت الباحثة في اجراءات 

الدراسة: 

1- تبين خلال الاستعراض العام للدراسات السابقة » ان التتائج ما تزال متناقضة في بعض 
الدراسات ومتشابهة في دراسات أخر » مما يؤكد اهمية بناء نماذج تدريسية خاصة Bole‏ 
دراسية معينة ولفئة معينة من الطلبة . 

2- ادى اطلاع الباحثة على هذه الدراسات الى نضوج فكرة بناء الانموذج التدريسي المقترح » كما 
زودها بالعديد من المصادر التي يمكن الرجوع اليها والاستفادة منها . 

3- ركزت الدراسات التي استخدمت نماذج تدريسية على بيان اثر تلك النماذج في الجانب 
المعرفي للمتعلم ( التحصيل الدراسي والتفكير العلمي ) لم تتطرق الى دراسة هذه النماذج في 
التأثير على الجانب الوجداني للطالب مما حدا بالباحثة الى دراسة هذا الجانب الذي تراه 
d Meal‏ الوقن alijs‏ اص dll‏ 

4- الاستفادة من المراحل التي تمر بها النماذج التدريسية وما تتضمنه من استراتيجيات تدريسية 
هكن تضمنيها في الانموذج التدريسي المقترح . 

5- التعرف على الاجراءات البحثية التي اتبعتها هذه الدراسات واتخاذ الاجراءات المناسبة 
للدراسة الحالية . 
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الفصل الثالث 


بناء الانموذج التدريسي المقترح 


انموذج مقترح لتدريس الكيمياء وفق نظريات التعلم المعرفي 
ا مقدمة: 
يتناول الفصل الثالث مراحل بناء الانموذج التدريسي المقترح ثم اجراءات تطبيق الانموذج على 
due‏ التجريب ثم التطرق الى اجراءات البحث والتي تشمل اختيار التصميم التجريبي وتحديد 
مجتمع البحث واختيار عينة البحث والتحقق من السلامة الداخلية والخارجية للتصميم التجريبي c‏ 


ويشمل الفصل اعداد مستلزمات البحث ومن ثم اجراءات تطبيق التجربة واخيرا الوسائل 
الاحصائية. 


Voi‏ بناء الأنموذج التدريسي المقترح:- 
تنوعت النماذج التدريسية في مجال التعليم والتدريس نتيجة اختلاف وجهات النظر حول 
LAS‏ تصميم هذه النماذج واختلاف الأسس النظرية التي اعتمدتها ونوعية النتاجات التعليمية 
saut‏ لذا ارتأت الباحثة وضع مبررات لبناء أنموذجها المقترح عدتها ركائز أساسية يستند عليها في 
مراحل Us‏ . 
l‏ مبررات بناء الأنموذج التدريسي:- 
لغرض بناء انموذج تدريسي في الدراسة الحالية c‏ لابد للباحثة ان تذكر Vol‏ مبررات بناء الانموذج 
التدريسي المقترح « اذ بين ( الحيلة(1) > 1999 :113 ) اهمية ذلك » بالاضافة الى ان ( قطامي ونايفه 
1998 اكد وضع مبررات لنماذج عدة Jia‏ انموذج لعب الدور وانموذج التدريسي المفصل (قطامي 
ونايفه, 431:1998) وعلى ضوء ما سبق تم وضع المبررات الاتية:- 
ع ضرورة الانتقال من التدريس التقليدي الذي يقوم على التلقين وحفظ المعلومات 
المتضمنة في الكتب المنهجية الى التدريس الفعال القائم على توظيف المعلومات المتوافرة 
في الكتاب وجعلها وسيلة وليس هدفا. 
ع ضرورة تفعيل فلسفه العلاقة بين مبادئ ونظريات التعلم والتعليم وتطبيقاتها العملية 
في الموقف التعليمي خلال بناء النماذج التدريسية. 
Me‏ الحاجة الى تصميم نماذج تدريسية تتناسب مع محتوى تعليمي محدد مسبقا لمرحلة 
دراسية duso‏ وعدم الاعتماد على نماذج تدريسية اجنبية وذلك لان النظام التعليمي في 
العراق نظاما مركزيا يلزم المدرس بتدريس محتوى تعليمي مقر من قبل وزارة التربية و 
خلال السنة الدراسية الواحدة . 
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js. #‏ متطلبات جديدة في مهنة التدريس تعطي أدواراً جديدة لمعلم العلوم بشكل عام 
ومعلم' الكيمياء بشكل خاصء ومن هذه الأدوار مساعدة المتعلمين في التعلم وتدريبهم 
على كيفية التعلم الفعال وتنمية دافعيتهم نحو التعلم. 

ik‏ التأكيد على بناء نماذج تدريسية تجعل المتعلم نشطا ومحورا رئيسا في العملية 


ع كثرة المعلومات الكيميائية المتضمنة في GUS‏ الصف الخامس العلمي وطريقة تنظيمها 
لا تساعد الطلبة على ان يدركوا كيف ترتبط الأفكار والمعلومات والحقائق مع بعضها 
البعض. 
# ضرورة الارتقاء بالطالب في المرحلة الإعدادية الى مستوى التحليل في التفكير. خلال 
تنمية قدرته على إيجاد العلاقات الترابطية والسببية بين المفاهيم الكيميائية التي يتضمنها 
ا محتوى التعليمي. 
"e‏ الحاجة الى زيادة دافعية المتعلم لتعلم الكيمياء و استمراريتها في أثناء التعلم خلال 
المشاركة الفاعلة واستخدام ستراتيجيات تدريسيةومنها في بناء اموذج تدريسي يحقق 
ذلك. 
2. مراحل بناء الأنموذج: 
خلال الاطلاع على الأدبيات التي تناولت بناء النماذج التدريسية بأنواعها لاحظت الباحثة ان 
بناءها يمر بمراحل أساسية Jas‏ بتحليل واقع العملية التعليمية ثم وضع استراتيجيات تدريس على 
وفقها وتنتهي بعملية التقويم التي يعبر عنها بنواتج التدريس. وعليه مر بناء الأموذج المقترح 
بأربعه مراحل أساسية وكما iab‏ 
ا مرحلة الاولى: مرحلة تحليل العملية التعليمية:- 
يعد تحليل العملية التعليمية Bae UJ]‏ الاساسية التي GSE‏ المعلم من تنظيم نشاطاته 
المختلفة وتجعله قادرا على تحديد bo pb‏ التعليم واستراتيجياته « إذ يشير التحليل 
الى تحديد المكونات وماهية كل مكون والعلاقه Lain‏ وبين الكل ودراستها وترجمتها 
الى أنشطة يجب إنجازها قبل تصميم أنموذج تدريسي ماء ويشمل التحليل كل من 
حاجات المتعلمين» والأهداف التعليمية العامة» وخصائص المتعلمينء وتحليل المهام و 
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تحليل المعوقات و تحليل المسؤليات (قطامي واخرون» 2000: 502( (نرجسء71:1999) » وعليه 
تضمنت dle po‏ تحليل العملية التعليمية ماياني :~ 

O‏ تحليل الأهداف العامة لتدريس الكيمياء في المرحلة الإعدادية. 

© تحديد المحتوى (المادة العلمية) لمادة الكيمياء للصف الخامس العلمي. 

O‏ تحليل الحاجات التعليمية من وجهة نظر الطالبات ومدرساتهن. 

des. €‏ خصائص المتعلمين. 

e‏ تحليل البيئة الصفية. 

0 تحليل الأهداف العامة لتدريس الكيمياء في المرحلة الإعدادية:- 


Jeg‏ بأهداف عريضة تصف النواتج النهائية التي يتوقع من الطالب ان يحققها بعد الانتهاء 

وجدت الباحثة ان الأهداف العامة لمادة الكيمياء في المرحلة الإعدادية ترمي لتنمية ثلاثة 
جوانب أساسية في شخصية طالب هذه المرحلة وهي (المعرفية والوجدانية والنفسحركية). ا ملحق 
)9( (وزارة التربية,1990 :5-3( 


وان أهم ما تم التركيز عليه في الجانب المعرفي هو مساعدة الطلبة على اكتساب المفاهيم 
العلمية بصورة وظيفية ومن الأمثلة على ذلك :- 


. الاهتمام بتركيب المادة وتكوين الذرة‎ e 


© دراسة المحاليل بصورة dole‏ ومحاليل الحوامض والقواعد والأملاح وتطور مفهومها حسب 
النظريات الحديثة وعلاقتها بثوابت التوازن المختلفة وتطبيقاتها العملية. 


© أدراك العلاقات وتصنيف المعلومات. 
© تطبيق المعارف في مواقف جديدة. 


-وتم التركيز في الجانب الوجداني على جوانب تنمية ميول الطلبة واتجاهاتهم العلمية وبعض القيم 
واوجه التقدير ومن ألامثلة على ذلك:- 


© حب دراسة الكيمياء وتطبيقاتها العملية . 
e‏ الأيمان بالسببية (الأسباب والنتائج) . 
© تنمية روح المتابعة والترصد LEW‏ والمنجزات العلمية . 


© احترام آراء الآخرين . 
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** -وفي الجانب النفسحري ركزت الأهداف العامة على إكساب الطلبة المهارات الحركية ذات 
العلاقة ole‏ الكيمياء ومن الامثلة على ذلك :- 
*** -استخدام الأدوات والأجهزة والمواد الكيمياوية وكيفية الكشف عنها. 
وبطبيعة الحال فان هذه الأهداف عامة لها قدر من الشمولية والعمومية حيث 
يصعب قياسها لأنها لا توضح سلوكاً ظاهريا محددا. وبالرغم من ذلك فهي مؤشرات مهمة 
تعبر عن المحصلة النهائية لعملية تدريس الكيمياء والتي ترمي الى تنمية المجالات الأساسية في 
شخصية الطالب . 
ان دراسة الأهداف العامة لتدريس الكيمياء في d le bl‏ الإعدادية ساعدت الباحثة 
في توجيه الجهود للتفكير باستراتيجيات تدريسية تساعد الطالبة على تحقيق هذه 
الأهداف. 
- تحديد المادة العلمية (المحتوى التعليمي):- 
حدد الكتاب المنهجي مادة الكيمياء للصف الخامس العلمي بوصفه مادة علمية يتضمن 
نمانية فصول تمثل المحتوى التعليمي المراد تعلمه. 
لقد وجدت الباحثة ان المفاهيم الكيميائية الرئيسية الملحق )11( المتضمنة في الفصول 
الثمانية هذه ترتبط بمفاهيم كيميائية أخر سبق ان درستها الطالبة في سنوات دراسية ماضية مثل 
مفهوم (النظير) يرتبط مفهوم سابق هو (الذرة) وان هذه المفاهيم تتسم بالتجريد والتعقيد ولا 
تخضع معظمها للتجريب في مختبرات المدارس الثانويةء ولهذا تعتقد الباحثة ان الاعتماد على طرائق 
واستراتيجيات التدريس الاستقبالية AS)‏ ملائمة لتدريس هذه ال موضوعات من طرائق واستراتيجيات 
التدريس الاستكشافية. 
كما وجدت الباحثة ان هذه المفاهيم تضمنت مفاهيم فرعية كثيرة وان المعلومات 
المعطاة تحت كل مفهوم كثيرة وواسعة مما قد تشكل صعوبة لدى الطالبة أثناء الدراسة. 
وترى الباحثة ان مساعدة الطالبة على dole]‏ تنظيم هذه المعلومات خلال تعيين المفاهيم 
الكيميائية الرئيسة والفرعية c‏ ثم All‏ بينها وربطها مع بعضها بعلاقات معينة يمكن ان تساعد 
على اختزال هذه المعلومات» 335 35 الطالبة على التفكير مستويات أعلى من مستوى الحفظ 
والتذكر. 
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- تحليل الحاجات التعليمية:- 
يعد تحليل الحاجات التعليمية جهدا منظما يختلف عن تقدير الحاجات التعليمية التي غالبا 
ما تحدد بقائمة الاهداف التعليمية . انها سلسلة من الاجراءات الاستطلاعية يقوم بها الباحث او 
المصمم او المدرس او مسؤول في التربية بهدف الكشف عن الاحتياجات غير المشبعة والتي يعاني 
منها المتعلمون « والعمل على اشباعها على وفق سلم الاوليات « فالحاجة ال ملحة يجب ان تشبع 
قبل الحاجة الاقل الحاحا . ( الحيلة(1) > 1999 : 118 ( » واستخدام المعلومات المتوافرة أساسا 
يعتمد عليه في اتخاذ القرارات اللاحقة. (قطامي واخرونء2000: 138 140). وان أولى متطلبات 
بناء الانموذج التدريسي هي التعرف على حاجات المتعلمين لتعلم المادة الدراسيةء وتعد هذه 
الخطوة من المهارات الاساسية لعمل أي تصميم تعليمي. 
ونظرا لصعوبة تقدير الطالبات للحاجات التعليمية وضعت الباحثة سؤالا مفتوح يدور حول 
الصعوبات التي تواجه تلك الطالبات في دراسة مادة الكيمياء للصف الخامس العلمي لكي تتمكن 
خلال اجاباتهن استخلاص الحاجات التعليمية من وجهة نظرهن . تم توجيه السؤال المفتوح" ما 
الصعوبات التي واجهتك في دراسة مادة الكيمياء في الصف الخامس العلمي ؟" الى عينة من طالبات 
الصف السادس العلمي من GUI‏ درسن مادة الكيمياء للصف الخامس العلمي للعام الدراسي 
2002- 2003 بلغ عددهن )60( طالبة » الملحق )5( 
وخلال تحليل إجابات الطالبات تم التوصل الى عدد من الصعوبات الرئيسية وكما هو موضح في 
الجدول (1) : 
الجدول (1) 


الصعوبات ال مشخصة من قبل الطالبات طادة الكيمياء 


الصعوبات النسبة المئوية 
1-ضعف القدرة على التمييز بين المفاهيم ١‏ 45 التى يتضمنها المنهج. %75 
2-قلة التركيز والانتباه وتنظيم الأفكار. %72 
GLE-3‏ الأهداف الخاصة بال موضوعات الكيميائية في OUS‏ الكيمياء كما هو %70 


معمول به في كتب منهجية أخرى . 


35-4 المعلومات المتضمنة في المحتوى التعليمي . %65 
5-صعوبة حفظ وتذكر معظم المعلومات واستيعابها حتى بعد دراستها . %60 
6-عدم اجتياز الاختبارات الشهرية واليومية . 9658 
7-عدم إتاحة الفرصة للطالبات معظم الوقت للمشاركة داخل الصف . %56 
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s‏ ضوء هذه الصعوبات التي تواجه الطالبات في دراسة مادة الكيمياء للصف الخامس العلمي تم 
تحديد بعض الحاجات التعليمية وكانت كما GL‏ :- 


O‏ تحديد الأغراض السلوكية وتقدهها للطالبات. 


- إثارة الدافعية لدى الطالبات للتخلص من الملل وزيادة التشويق. 
€ استخدام استراتيجيات تدريس مناسبة لمستوى الطالبات ولطبيعة المحتوى تساعد As‏ 
استيعاب امادة العلمية التى تدرس. 


dob]. ©‏ الفرصة للطالبات للمشاركة والتفاعل وإبداء الرأي في عملية التعلم والتعليم . 


© تدريب الطالبات على ستراتيجيات دراسية تساعدهن على تنظيم أفكارهن ومعلوماتهن 
وتزيد من قدرتهن على التفكير . 
تم توجيه سؤال حول الحاجات التعليمية للطلبة في مادة الكيمياء الى عينة استطلاعية من 
gute‏ ومدرسات مادة الكيمياء في الصف الخامس,الملحق(6): بلغ عددهم )20( مدرسا ومدرسة 
الملحق )7( وخلال تحليل إجاباتهم حددت بعض الحاجات التعليمية لطلبة الصف الخامس 
العلمي في مادة الكيمياء وعلى النحو الآني:- 
1-تقليل عدد الطلبة في الصف الواحد للتمكن من تنشيط المناقشة وزيادة التفاعل مع الطلبة خلال 
الدرس. 
2-توفير وسائل تعليمية متنوعة تساعد المدرس في اختصار الوقت لكي يتم التمكن من إنهاء تدريس 
محتوى الكتاب مع نهاية العام الدراسي. 
3-تدريب المدرسين والمدرسات على طرائق واستراتيجيات تدريسية حديثة تتناسب مع محتوى Bole‏ 
الكيمياء ومستوى طلبة الصف الخامس العلمي . 
4-توفير أدلة للمدرس تتضمن خطط تدريسية حديثة ونشاطات تخص موضوعات الكيمياء وكيفية 
تنفيذها. 
ان الاحتياجات التعليمية سواء كانت من وجهة نظر الطلبة او المدرسين تبين أهمية إعادة 
النظر بجدية في الكيفية التي يتم فيها تدريس الكيمياء في المرحلة الإعداديةء ومحاولة بناء أموذج 
تدريسي يلبي هذه الاحتياجات التعليمية ويعمل على تفادي الصعوبات الناجمة عن تدريس 
الكيمياء في هذه Ale jbl‏ 
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- تحليل خصائص المتعلمين:- 
نجاح المعلم في اختيار الطرائق او الاستراتيجيات التدريسية المناسبة في الموقف التعليمي 
يعد اكبر ضمانة لنجاح المتعلمين ف اكتساب الخبرات التربوية المطلوبةء ويعتمد ذلك على ادراك 
lekl‏ ممستويات المتعلمين العلمية ونضجهم ودافعيتهم نحو التعلم (الشبلي 1986 : 140). وجدت 
الباحثة ان طالب الصف الخامس العلمي من المرحلة الإعدادية يتميز بخصائص معينة لخصها 
( توق وعبدالرحمن v‏ 1984 ) بالاتي :- 
أ-تتدرج أعمار الطلبة في هذه المرحلة ما بين )18-16( di‏ وقد عبر بياجيه عن هذه المرحلة 
بمرحلة العمليات المجردة. 
ب-يتمكن المتعلم من استقراء القوانين وتحليل العوامل . 
ج-تقل اعتمادية المتعلم على معالجة الأشياء المادية والانتقال الى الأشياء المجردة. 
د-يصل فكر المتعلم على درجة عالية من التوازن حيث يصبح مرنا وفعالاً . 
ه-تظهر لدى المتعلم القدرة على التعامل مع الأشياء عن طريق العمليات المنطقية التركيبية 
وتحويلات المجموعة ما فيها من علاقات التزامن مع الأشياء والتجمع أي القدرة على تثبيت كل 
العوامل وتغير احدها لفحصه. 
و-تتطور لدى المتعلم معظم انفعالات الكبار ويميلون الى التعبير عن مشاعرهم بحرية وانفتاح. 
) توق وعبدالرحمن > 1984 : 103 -104 ( 
ان خصائص طلبة الصف الخامس العلمي تعزز فكرة التركيز على طرائق التدريس الاستقبالية 
واستراتيجياته. وتوجه ا معلم نحو اختيار الأساليب التدريسية التي تتيح فرص المشاركة والتفاعل بين 
المتعلمين والمعلم وتعطي لهم حرية إبداء الرأي واحترام آراء الآخرين في مناقشة موضوعات المادة 
العلمية. 
- تحليل البيئة الصفية:- 
ان للبيئة الصفية اثرا فعالا في سلوك الطلبة وتعلمهم ودافعيتهم لذا بات من الضروري ان 
يهتم المعلم بعنصرين اساسيين للبيئة الصفية من اجل زيادة التعلم وتحسين السلوك وهي البيئة 
الفيزيقية والبيئة السايكولوجية. 
حاولت الباحثة التركيز على تحليل البيئة الفيزيقية دون البيئة السايكولوجية وذلك لان 
تحليل البيئة السايكولوجية يتطلب وسائل قياس متعددة كما ان خصائص المتعلمين واحتياجاتهم 
التعليمية والتي تم تحديدها سابقاً سيساعد الباحثة على اختيار ألاسلوب المناسب والفعال للتعامل 
مع طلبة الصف الخامس واستخدام أساليب الاتصال والتواصل المناسبة للبيئة السايكولوجية. 
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اما بالنسبة الى البيئة الفيزيقية فقد اختارت الباحثة (9) مدارس تابعة الى المديرية العامة 
لتربية بغداد/ الرصافة الأولى ا ملحق )7( ووجدت ان الصفوف الدراسية بشكل عام وصفوف الصف 
الخامس بشكل خاص صممت بالشكل الآتي:- 
V‏ -حجم الصف لا يتناسب الى حد ما مع عدد الطلبة فيه . 
V‏ -رتبت المقاعد الدراسية بصورة متوازية .-وجود سبورة واحدة موضوعة بشكل ملائم › 
يمكن ملاحظة ما يكتب عليها بسهولة للملاحظة من قبل جميع طلبة الصف الواحد. 
V.‏ -وجود دولاب خاص لحفظ الأدوات الضرورية لطلبة الصف الواحد . 
V‏ -عدد النوافذ الذي يحتويها الصف الواحد من )4-2( نوافذ حسب تصميم الصف وموقع 
ا مدرسة. 
V^‏ -التهوية والإضاءة logas‏ مقبولة الى حد ما في ا مدارس التي تم زيارتها . 
يستنتج مما سبق ان تصميم البيئة الصفية في مدارسنا يصلح للتدريس الجمعي دون التدريس 
الفردي . 


ا مرحلة الثانية: وضع ستراتيجيات التدريس:- 


تعرف ستراتيجيات التدريس "بأنها مجموعة تحركات المعلم داخل الصف التي تحدث بشكل 
منتظم ومتسلسل تهدف الى مساعدة الطلبة على تحقيق الأهداف السلوكية المعدة مسبقا (داود 
ومجید» 1991: 47). 

وتعد مرحلة وضع ستراتيجيات التدريس الخطوة الأساسية في بناء هيكل الأموذج 
التدريسي «qe RAT‏ وتضمنت كل ستراتيجية عددا من الإجراءات التدريسية» ووضع أمام 
كل ستراتيجية افتراضُ او اكثر حيث ان الافتراض يحدد وجود مسلمات معينة يجب 


توافرها في التصميم التدريسي حيث ان التعرف على الافتراضات التي يقوم عليها الاموذج 


2001 الحافظ‎ wus) الافتراضات: وتعني وجود صفات او مسلمات معينة يجب توافرها 3 تصميم التدريس‎ e 
(106: 
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الانموذج التدريسي المناسب للمعلم او المدرس وتوضيح الصورة النظرية لهذا الاموذج وفيما GL‏ 


عرضا لهذه الاستراتيجيات والافتراضات . 


الافتراضات التي تستند عليها الاستراتيجيات 


الستراتيجيات 


-المنظمات المتقدمة تكون جسرا فكريا يربط بين ما يجب 
تعلمه وما يعرفه المتعلم بالفعل ويصنع تنظيما او بنية 
يندمج فيها التعلم الجديد. 


-يولد عرض الاغراض السلوكية لمدى المتعلم قوة دافعة 
وموجهة تنمي الحماس لدى المتعلم مما يزيد القدرة على 
تحديد ما يراد تحققه. 

-النمط المقارن يعمل على ايجاد العلاقه بين المفاهيم 
الجديدة والمفاهيم المشابهة لها في البنية ا معرفية للمتعلم. 
-الخارطة المفاهيمية تساهم في استقبال المعلومات وادراك 
ما بينها من علاقات اذا ما قدمت في بداية الدرس. 


-الخارطة ال مفاهيمية تعمل على تذكر المعلومات واسترجاعها. 


-تمييز الحقائق والمفاهيم الجديدة عن المفاهيم او الحقائق 
الموجودة اصلا في البناءالمعرفي للطالب يعد اساسا للتعلم 
الفعال . 


أولاً: عرض ال منظمات المتقدمة: وتتضمن 
الخطوات الآتية:- 


1-عرض الأغراض السلوكية للدرس (معطاة 
مسبقا للطالبات مع الواجب البيتي) 


بأستخدام الجهاز العارض فوق الرأسية. 


2-عرض المعلومات المسبقة (النمط 
المقارن) بشكل خارطة مفاهيمية. 


3-توضيح علاقة المعلومات المسبقة بالمادة 
الدراسية الجديدة من قبل المدرسة. 
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الافتراضات التي تستند عليها الاستراتيجيات 


الستراتيجيات 


-تفكيك المادة العلمية الى أجزائها المختلفة يساعد على فهم بنيتها 
وتركيبها وبالتالي فهم تنظيمها UAI‏ 
-يعتمد الثبات والوضوح في المفاهيم على طبيعة تنظيمها بصورة 


هرمية متدرجة . 


-المناقشة تشعر المتعلم بمساهمته في صنع المعلومة مما تزيد من 
إيجابيته في العملية التعليمية. 


-التعلم يكون اكثر فاعلية عندما ترتب المفاهيم والمبادئ المراد 
تعلمها من الأكثر عمومية وشمولية الى الأقل عمومية وشمولية 
(مبدأ التفاضل المتعاقب) . 


-التعريف يزيد من ثبات وتوضيح الأفكار حيث يسهل تمييز معناها 

وتحديد خصائصها الأساسية. 

-المناقشة مصدر أساسي لاكتشاف الأخطاء لدى الطالبات التي تعد 

مصدرا من مصادر التعلم إذ ان التعلم بعد الخطأ اكثر استبقاء من 

التعلم دون الخطأ . 

-التفكير الاستنباطي يقود الى أخطاء عندما يبنى على مقدمات 

خاطئة» doy Mag‏ من قدرة التفكير الاستنباطي والاعتماد عليه 

وسيلة لتحصيل ا معرفة. 

- المراجعة فعالة على بلورة تعلمهم وزيادة وعيهم بنواتج 
التعلم التي تحققت. 


ثانياً: تحليل المادة الدراسية الجديدة وتتضمن 
الخطوات الآتية: 


1-تحديد المفاهيم الرئيسية والفرعية المتضمنة في 

المادة الدراسية وتنظيمها من خلال 

أ- تناقش المدرسة الطالبات قوائم المفاهيم 
الرئيسية والفرعية المعدة من قبلهن ( 


واجب بيتي ) 


ب- يتفق على قائمة المفاهيم الرئيسة والفرعية 
بصيغتها النهائية وتعرض على العارض فوق 
الرأسية بعد تنظيمها من الاكثر عمومية الى الاقل 


"ee‏ تناقش المدرسة الطالبات للوصول الى تعريف 


لكل مفهوم رئيسي وفرعي . 


د-تطلع dw) sh]‏ الطالبات على التعريفات 
بصيغتها النهائية إزاء كل مفهوم على العارض فوق 


الرأسية . 


ه-تعطي ال مدرسة مدة زمنية )3-1( دقائق 
لمراجعة التعريفات والتفكير بها. 
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الافتراضات التي تستند عليها الاستراتيجيات 


الستراتيجيات 


-الملخص السبوري يكون عونا للمتعلم على تتبع سير 
الدرس ومساعدا له على الاشتراك فيه . 

-تحديد معاير المقارنة لغرض وضع الاسس التي تقام 
على نقاط التشابه و الاختلاف في المقارنات . 

-الأخطاء مصدر من مصادر leil‏ والتعلم بعد الخطأ 
اكثر بقاء من التعلم دون الخطأ . 

- المقارنة تضيف pare‏ التشويق والاثارة للموقف 
التعليمي وتزيد من دافعية الطلبة للتعلم . 

— المقارنة مهارة تفكير اساسية لتنظيم المعلومات 
وتطوير المعرفة . 

Soi yall.‏ فرصة للتفكير بمرونة ودقة في شيئين او 
اكثر في ان واحد . 

- المقارنة بين المفاهيم يوضح المعنى للطالبات ويصحح 
الفهم المغلوط لديهم ( مبدأ التوفيق التكاملي ) . 

- المقارنة تساعد على تخزين ال معلومات الجديدة في 
اماكن محددة لها في البنى المعرفية » كما ان هذا 
التخزين ال منظم للمعلومات يسهل استدعاءها عند 
الحاجة . 


2-إجراءات المقارنة بين المفاهيم الرئيسة وتتضمن 
الخطوات الآتية:- 
أ-تخطط المدرسة جدولاً على السبورة بهدف 


المقارنة بين مفهومين رئيسين . 


ب-تقترح الطالبات معايير المقارنة بين المفهومين 
(مهيئة مسبقا في الواجب البيتي) . 


-g‏ تتفاعل المدرسة مع الطالبات لتثبيت المعايير 
الصحيحة دون الخاطئة . 

د- اتاحة الفرصة للطالبات للتوصل الى اوجه 
التشابه والاختلاف بين المفهومين / تكتب على 
السبورة . 


معايير محددة : ويقصد بها بعض الخصائص والنقاط التي تخص كلا من ال مفهومين الرئيسين الذين على اساسهما 
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الافتراضات التي تستند عليها الاستراتيجيات 


الاستراتيجيات 


-تحديد العلاقات مهمة ذهنية تساهم بدرجة فاعلة في 
تفسير المعلومات التي تتعامل معها الطالبة بهدف 
تطوير المهارات العقلية التي تمارسها في تعاملها مع 
ال معلومات . 


د-تعطي المدرسة مدة زمينة (2-1) دقيقة 
طراجعة جدول امقارنة لإظهار العلاقات بين 
مكونات ال مقارنة (تكتب على السبورة) . 


-التكرار يعزر التعلم ويطور استراتيجيات الإدراك لدى 
الطالبة ويزيد من فعالية التعلم وجعله اكثراستبقانا. 


هت تسجيا eU 5l‏ والعلاقات 3 دفتر 


-الانشطة التعليمية تساهم في تطبيق المفاهيم المتعلمة 
في مواقف جديدة... 

-تؤكد بناء المتعلم من حيث ثقته بنفسه وشعوره 
بالإنجاز واحترامه لذاته وتطوير مواهبه وميوله 
واتجاهاته العلمية مما يؤدي الى قوة دافعية ذاتية 
لديه. 

ويحقق هدفين: 

-الانشطة التعليمية تحسن من اكتساب الطالبات 
للمعلومات واحتفاظها lgtb‏ التعليمية الجديدة. 
-الانشطة التعليمية تساعد الطالبات على الاستخدام 
الواعي لاستراتيجيات التفكير لديها مما يزيد من كفاءة 


التعلم . 


-G‏ تقديم الأنشطة التعليمية 

-عرض الاجابات الصحيحة للنشاطات مكتوبة 
على العارض فوق الرأسية,بعد ان تتبلور الافكار 
من خلال المناقشة. 
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الافتراضات التي تستند عليها الاستراتيجيات 


الاستراتيجيات 


-يعد التقويم جزءا اساسيا 3 العملية التعليمية 
استراتيجيات التدريس التي استخدمتها . 


-التحقق من نتائج حصول الطالبة على المعلومات 
واستيعابها لها خلال الحصة الدراسية. 


-التقويم يساعد المدرسة ان تقرر ما إذا كانت هناك 
نقاط معينة في حاجة الى ان يعاد تدريسها وما ينبغي 
تدريسه بعد ذلك. 

-تؤدي التغذية الراجعة دوراً إيجابياً في تشكيل البنى 
المعرفيةفي بنائهم by ah!‏ وينبئ الطالبة بمستوى 


تعد الواجبات البيتية ستراتيجية اساسية للتدريس لانها : 
- جزء مكمل للعمل داخل الصف وامتداد له. 

- بهي الطالبة للمشاركة الفعلية والتعلم الحقيقي من 
الدرس. 

- وسيلة فعالة في تمديد زمن التعلم . 

- معين في استخدام الطالبة ممعينات الذاكرة 

وتميز الافكار الرئيسة عن الافكار الاقل اهمية. 

- يعّود الطالبة على الدراسة المستقلة . 


- تحقيق الترابط بين الدرس الجديد والدرس السابق. 


رابعا:- التقويم البنائي (التكويني) 


1-تؤدي الطالبات اختبارا تكوينيا قصيرا بعد كل 
حصة دراسية (تحريري اوشفهي) « وتجرى لهن 
التغذية الراجعة للمفاهيم التي اخطئن فيها . 


خامساً:- الواجب البيتي: 
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الاستراتيجيات الافتراضات التي تستند على الاستراتيجيات 


1-تقديم الأغراض السلوكية للدرس القادم (من | -تعد الأغراض السلوكية موجهات للدراسة المستقلة . 
قبل المدرسة) . التركيز على المفاهيم يعلم الطالبة كيفية التعلم 
2-إعداد قانمة بالمفاهيم الرئيسة والفرعية للدرس | وممارسة التفكير . 

"eel‏ توفر المقارنة فرصة للطالبة للتحليل والتفكير بمرونة 
3-إعداد جداول بالمقارنات بين مفهومين او اكثر | ودقة خلال الربط بين المفاهيم الكيميائية الرئيسة 
للدرس القادم على وفق معايير للمقارنة . للدرس وايجاد الاسباب والمسببات للظواهر الكيميائية . 


من كل ما سبق يتضح ان لكل من المدرسة والطالبة ادوارا Lage‏ ف تطبيق ستراتيجيات 
الانموذج التدريسي المقترح « وفيما GL‏ تفصيلا لذلك :- 


دور الطالبة: 

ويقصد به مهمات الطالبة او ما تقوم به بوصفه zo Lely‏ ونشاطات داخل الصف عندما 
تدرس الكيمياء على وفق الأنموذج التدريسي المقترح ويتمثل ب: 
أ - أداء الواجبات البيتية (الدراسة المستقلة) والتي تتضمن ما “Gb‏ 

e‏ -الاطلاع على الأغراض السلوكية اممقدمة لها من قبل اممدرسة. 

© مطالعة المادة الدراسية المحددة للدرس القادم على وفق الأغراض السلوكية. 

© تحديد المفاهيم الرئيسة والفرعية المتضمنة في المادة الدراسية ووضعها في قائمتين. 

© -مناقشة المدرسة خلال الدرس حول التعاريف المناسبة لكل من المفاهيم الرئيسة 

والفرعية التي اعدتها في اثناء التحضير للواجب البيتي. 


© تنظيم جداول بالمقارنات بين المفاهيم الرئيسة على وفق ples‏ المقارنة المحددة من 
قبلها. 
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ب - المشاركة الفاعلة في الأنشطة التعليمية داخل الصف وكما ياني:- 
© _ مناقشة معايير المقارنة الموضوعة من قبلهن بهدف الوصول الى معايير محددة تتم على 
أساسها المقارنة بين مفهومين او اكثر . 
© -استنباط علاقات سببية و استنتاجية من جداول المقارنات . 
alibi. ©‏ في الأنشطة التعليمية المعززة للمادة العلمية. 
© - توثيق أنواع المقارنات والعلاقات التي يتم التوصل اليها في اثناء الدرس . 


© -الاستجابة لاسئلة التقويم في نهاية الحصة الدراسية سواء كانت شفهية ام تحريرية. 


دور اطمدرسة:- 

للمدرسة دوراكبير في تطبيق ستراتيجيات الانموذج التدريسي المقترح لا يقل أهمية عن 
دور الطالبات اذ يبرز بشكل مهمات داخل الصف يتم تنفيذها بشكل مدروس ومخطط له وهي 
كما ياتي :- 
-اعداد الخطط التدريسية على وفق خطوات الانموذج التدريسي المقترح . 
-صياغة الأغراض السلوكية الخاصة بالدرس على ضوء الأهداف التربوية العامة لتدريس الكيمياء 
للمرحلة الثانوية ومحتوى الكتاب المنهجي» وتقدهها الى الطالبات مع الواجب البيتي À)‏ كل درس 
على حده) مكتوبة في أوراق صغيرة. 
-عرض المتطلبات المسبقة للدرس بصيغة (خارطة مفاهيمية). 
-مراجعة قوائم المفاهيم الرئيسة والفرعية المعدة من قبل الطالبات مع تغذية راجعة تصحيحية 
خلال الحصة الدراسية. 
-عرض تعاريف المفاهيم الرئيسة والفرعية على جهاز العارض فوق الرأسية بعد الاتفاق عليها خلال 
المناقشة مع الطالبات بهذه المفاهيم. 
-كتابة معابير المقارنة بين مفهومين او اكثر على السبورة مباشرة بعد الاتفاق Lyle‏ مع الطالبات 
خلال استجوابهن ومناقشتهن على صحة تلك المعايير ودقتها . 
-إعطاء فرصة كافية للطالبات لوضع اوجه نقاط المقارنة كل بين المفهومين الرئيسيين (موضوع 
ال مقارنة) وكتابتها على السبورة بعد مناقشتها والاتفاق على صحتها ودقتها العلمية. 
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- تهيئة الوسائل التعليمية حسب الخطط التدريسية . 

-استعمال وسائل تعليمية لتوضيح المعلومات قيد الدراسة. 

-تشجيع الطالبات على التمحيص في جدول الممقارنة واستخراج العلاقات التي تربط بين المفاهيم 
الفرعية المتضمنة فيه. 

-الإصغاء الجيد والتحلي بالصبر أثناء محاولات الطالبات في التفكير والتفاعل فيما بينهن أثناء الدرس. 
-إعداد وتقديم النشاطات التعليمية المعززة حيث تكون مناسبة لقدرات الطالبات والوقت 
المخصص لها مع مراعاة الفروق الفردية بين الطالبات. 

-إعداد الاختبارات التكوينية (الشفهية والتحريرية) وتقدهها في نهاية كل درس. 

-إعداد الاختبار التحصيلي النهائي وتقدهه في نهاية الفصل الدراسي الأول. 


-القيام بالنسق المكرر (مستلزمات) للادارة الصفية وتشمل:- 
- تخطيط وترتيب البيئة الفيزيقية وكما GL‏ :- 


١‏ ترتيب مقاعد الجلوس بصورة متوازية مع بعضها ووضع مساحات خاصة بين صفوف 
المقاعد الخاصة بالطالبات ومساحة معينة مقبولة بينهم وبين السبورة لتسهيل الحركة 
أثناء الحصة الدراسية. 

© جعل غرفة الصف موجهة نحو التعلم النشط خلال توفير كتب LAS]‏ ونشرات جدارية 
وملصقات علمية على جدران الصف تجعل البيئة اكثر توجها نحو التعلم. 

. التأكد من التهوية الجيدة والانارة المناسبة‎ O 

© اعداد مستلزمات Las‏ النشاطات التعليمية-التعلمية, مثل ربط جهاز العارض فوق 
الرأسية وترتيب مكان وضعه داخل حجرة الصف » و تحضير الشفافيات و العناية 


بحفظها في اغلفة خاصة والاهتمام باستخدامها قبل الدرس وبعده . 
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- تخطيط البيئة السيكولوجية وتتمثل “GIL‏ 

© توفير الإحساس بالأمان والحرية وتشجيع النمو الاجتماعي بين الطالبات خلال السماح 
لهن بالتعبير » واحترام افكارهن وارائهن . 

©» العمل على استثارة حواس الطالبات وتهيئتهن للاندماج الفعال في المواقف التعليمية 
الجديدة داخل الدرس. 

© تجنب السخرية والاستهزاء من اجابات الطالبات às‏ اثناء ا مناقشات واداء الانشطة 

© توجيه الطالبات حول أساليب تنظيم العمل الصفي داخل حجرة الصف مثل تقسيم 
الحصة الدراسية حسب وقت الدرس والاستراتيجيات المستخدمة و اعلام الطالبات بذلك « 
و اسلوب أداء الأنشطة التعليمية « وتسلم واستلام الواجبات اليوميةء وتسجيل حضور 
الطالبات « و اعطاء التعليمات اللازمة لكل درس . 


©» مناداة الطالبات بأسمائهن . 
© الاهتمام مشاركة جميع الطالبات في المناقشات مع مراعاة الفروق الفردية 


© ابراز قدرة الطالبات على الانجاز وتعزيز ثقتهن بأنفسهن خلال التشجيع والتغذية 


الراجعة . 


صدق الانموذج المقترح الظاهري:- 

تم التأكد من الصدق الظاهري للأنموذج التدريسي قبل تجريبه وذلك بعرضه على 
مجموعة من ال محكمين من ذوي الاختصاص ف الكيمياء وطرائق تدريس العلوم الملحق )4( 
بهدف التحقق من مراحل بنائه ومدى ملائمة ستراتيجياته وافتراضاته . وقد اجمع المحكمون على 
صلاحية gigil‏ واضاف بعضهم اقتراحات لتعديل بعض الفقرات وتم الأخذ بمعظمها . حصلت 
جميع فقرات الانموذج التدريسي المقترح على نسبة اتفاق تشكل(%80) واكثر. وبذلك اصبح Tole‏ 
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ا مرحلة الثالثة: تجريب استراتيجيات التدريس:- 

تم تجريب استراتيجيات الأنموذج التدريسي المقترح على عينة استطلاعية عشوائية تكونت من 
)35( طالبة في الصف الخامس العلمي في tol‏ صفوف الإعدادية المركزية للبنات وللعام الدراسي 
2002- 2003 واستغرقت التجربة شهرا كاملا تم فيها تدريس الطالبات مادة الكيمياء )14( ساعة 
وعلى وفق الإجراءات الآتية: 
1-تحديد المحتوى التعليمي bole‏ الفصل الثاني (الأشكال الهندسية للجزيئات والآصرة التساهمية) 
من كتاب للصف الخامس العلمي ط15 لسنة 1999. 
2-تعيين الأغراض السلوكية والخطط التدريسية والاختبارات التكوينية الخاصة بالفصل الثاني. 
3-إعلام الطالبات بكيفية القيام بأدوارهن داخل الصف وف أثناء أدائهن الواجب البيتي باعتبارها 
طريقة جديدة تختلف عما اعتادت عليه الطالبات. 
4-تطبيق استراتيجيات التدريس كما وردت سابقا بتفاصيلها. 


5-تطبيق اختبار تحصيلي نهائي خاص بموضوع (الأشكال الهندسية للجزيئات والآصرة التساهمية). 


المرحلة الرابعة :تقويم نواتج التدريس:- 

يرى (قطامي dilg‏ 1998( ان تقويم نواتج التدريس يقوم على فاعلية التدريس وكفاءة 
التدريس واستمرار التدريس (قطامي ونايفهء 1998: 17). 

لذا اتبعت Boll‏ هذا الأسلوب في تقويم نواتج التدريس الذي تم على وفق أنموذجها 
التدريسي المقترح وكما يأتي:- 
1-فاعلية التدريس Effectiveness of Instruction‏ 

فاعلية التدريس للأنموذج التدريسي تقاس dole‏ بمستوى تحصيل الطلبة في الجانب ال معرفي 

والوجداني والمهاري. وتم قياس فاعلية الأموذج على عينة التجريب خلال الكشف عن نتائجهم في 
الاختبارات التكوينية حيث كانت درجات الطالبات تتراوح بين (91) درجة كحد أعلى و (40) درجة 
كحد Gal‏ وكان المتوسط الحسابي )74( درجة. 

وكانت درجات الطالبات في الاختبار التحصيلي النهائي تترواح بين )92( كحد أعلى و )42( LoS‏ 
Gol‏ وكان المتوسط الحسابي )70.36( درجة. 
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وهذا مؤشر على فاعلية التدريس باستخدام الأموذج التدريسي المقترح لتلك العينة. لقد 
لاحظت الباحثة ان الطالبات ابدين اهتماما ملحوظا في اداء واجباتهن البيتية . وكان نشاطهن 
واضحا في المشاركة الصفية سواءا في تحديد المفاهيم الكيميائية ام اجراء المقارنات او في اداء 
الانشطة الصفية . وترى الباحثة ان هذا مؤشر لفاعلية الأنموذج التدريسي في الجانب الوجداني . اما 
الجانب المهاري فلم تكن فاعليته ملحوظة OY‏ دروس الفصل الثاني من Bole‏ الكيمياء تركز على 
الجانب التجريدي وليس العملي . 
2-الكفاءة: Efficiency‏ :- تقييم كفاءة التدريس يقاس بفاعلية الوقت ومناسبته للحصة الدراسية 
الواحدة. ولقد كان الوقت المخصص للحصة الدراسية )45( دقيقة مناسبا لتنفيذ استراتيجيات 
التدريس الخاصة بالأنموذج المقترح » ذلك ان الواجبات البيتية كان لها أثرا واضحا في اختصار الوقت 
وتعويد الطالبات على الدراسة المستقلة . كما إنها ساعدت الطالبات على التهيؤ الذهني لممارسة 
العمليات العليا في التفكير (مستوى التحليل وإدراك العلاقات) بوقت اقصرء ومن الجدير بالذكر ان 
الطالبات وجدن صعوبة في اتباع استراتيجيات الأنموذج المقترح في الحصتين الأولى والثانية من مدة 
التجريب مما شكل نوعا من الإرباك في إدارة الصف وأعطى للطالبات وقتا أطول من وقت الحصة 
الدراسية. اما في الحصة الثالثة ولحد الاخيرة فقد بدت الطالبات اكثر انسجاما وتألفا مع استراتيجيات 
التدريس اذ انتهى الدرس ضمن الوقت المحدد له ( 45 ) دقيقة . 

وهذا يعطي مؤشرا على ان من الضروري تخصيص وقت مناسب للطالبات للتدريب على اتباع 
استراتيجيات الأنموذج المقترح قبل البدء بالتدريس الفعلي. 

وان استخدام جهاز العرض فوق الرأسية كان عاملا آخر في اختصار الوقت بخاصة وان المدرسة 
اهتمت بتهيئة الجهاز وتحضير الشفافيات قبل البدء بالدرس. 
3-استمرار التدريس Appealing of Instruction‏ 

يقاس استمرار التدريس بمدى ميل الطالبات (عينة التجريب) بلواصلة التعلم والاستمرار 

في استراتيجيات التدريس خلال الحصة الدراسية كمؤشر لتوفر عنصر الدافعية لدى الطالبات. 
وتأكدت الباحثة من توفر استمرارية التدريس أثناء تجريب الأموذج خلال ملاحظة حماس 
الطالبات المتزايد أثناء المناقشات الصفية بتحديد المفاهيم وتنظيم المقارنات » فضلا عن إيجاد 
العلاقات التي تضمنتها تلك المقارنات . وقد أضاف هذا الحماس pais‏ التشويق خلال الحصة 
الدراسية . 

يتضح مما سبق ان نواتج التدريس على وفق الأموذج التدريسي المقترح كانت فاعلة من 
حيث فاعلية التدريس وكفاءته واستمراره . ومن اجل توضيح مراحل slo‏ الانموذج التدريسي المقترح 
والخطوات الاجرائية لكل dle ya‏ تم تصميم الشكل )4 ) وكالاتي :- 
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مراحل بناء الأنموذج التدريسي المقترح 


تحليل المادة الدراسية الجديدة 


المقترح والخطوات الاجرائية لكل مرحلة 


التدريسي 


الشكل ( 4 ) مراحل بناء الانموذج 
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الفصل الرابع 


الاستنتاجات,التوصيات, المقترحات 


الموج مقترح لتدريس الكيمياء وفق نظريات التعلم dis‏ 
امقدمة:- 
يتضمن هذا الفصل عرضا شاملا لنتائج البحث التي تم التوصل إليها , وفقا لفرضياته 


وللتفسير العلمي لهذه النتائج ومناقشتها والاستنتاجات التي تم التوصل إليها وعدد من التوصيات 
والمقترحات وكما GL‏ :- 


اولاً: عرض النتائج : - 
سيتم عرض النتائج على وفق تسلسل هدفي البحث الرئيسين وهما : - 
الهدف الاول: elo‏ انموذج لتدريس Bole‏ الكيمياء للصف الخامس العلمي في ضوء نظريات التعلم 
ا معرفي . 
وقد تم تحقيق هذا الهدف خلال قيام الباحثة بعدد من الإجراءات المتضمنة في مراحل بناء 
الانموذج » والتي تم عرضها تفصيلا في الفصل الثالث ( إجراءات البحث: 88 - 117 ) . 
الهدف الثاني : التحقق من اثر الانموذج التدريسي المقترح في تحصيل طالبات الصف الخامس 
العلمي ودافعيتهن نحو تعلم الكيمياء . 
ولتحقيق هدف البحث GW!‏ تم اشتقاق فرضيتين من هذا الهدف »وسيتم عرض النتائج الخاصة 
بهذا الهدف » حسب تسلسل الفرضيتين الصفريتين وعلى النحو الاتي :- 
اختبار الفرضية الصفرية الاولى التي تنص على أنه :- 
"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )0.05( بين متوسط درجات طالبات 
المجموعة التجريبية اللواتي يدرسن على وفق الاموذج المقترح ومتوسط درجات طالبات 
de gach!‏ الضابطة اللواتي لا يدرسن على وفق الانموذج المقترح في الاختبار التحصيلي في Bole‏ 
تم رصد درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل الدراسيء الملحق )25( 
و )26( . أظهرت النتائج الإحصائية وجود فرق بين متوسطي درجات تحصيل ال مجموعتين 
التجريبية )36 . 70)ومتوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة الضابطة (1 . 62 ) 
ولاختبار دلالة هذا الفرق استخدام الاختبار الزائي لعينتين مستقلتين» فكانت القيمة 
الزائية المحسوبة )3.09 )عند مستوى دلالة )0.05( وهي اكبر من قيمتها الجدوليه 
البالغة )96 .1( مما يعني أن هذا الفرق دال إحصائيا كما في الجدول )11( و الشكل (7). 
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وهذا يعني تفوق طالبات المجموعة التجريبية GIUI‏ درسن على وفق الانموذج التدريسي المقترح 
على طالبات ا مجموعة الضابطة اللواتي م يدرسن على وفق ذلك الانموذج المقترح في التحصيل 
الدراسي» وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الأولى. 


الجدول )11 ( 


المتوسط الحسابي والتباين والقيمة الزائية لدرجات تحصيل 


طالبات ال مجموعتين التجريبية والضابطة 


ا مجموعة العدد ا متوسط الحسابي اا القيمة الزائية | الدلاائة" 
المحسوبة إلاحصائية 
التجريبية 38 70.36 138.97 3.09 دالة 
الضابطة 37 62.1 125.5 


اختبار الفرضية الثانية وتنص على أنه : - 

"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (5 0 .0 ) بين متوسط درجات طالبات 
المجموعة التجريبية اللواقي يدرسن على وفق الأنموذج المقترح ومتوسط درجات طالبات المجموعة 
الضابطة اللواقي لا يدرسن على وفق الأنموذج المقترح في الدافعية نحو تعلم مادة الكيمياء". تم رصد 
درجات الطالبات في مقياس الدافعية نحو تعلم الكيمياء الملحق )25 ) و (26). وأظهرت النتائج 
الإحصائية وجود فرق بين متوسطي درجات الدافعية لتعلم الكيمياء بين ا مجموعتين التجريبيه 


والضابطةء |5 بلغ متوسط درجات الدافعية لتعلم الكيمياء لطالبات المجموعة التجريبيه )124.9( 


ومتوسط درجات الدافعية لتعلم الكيمياء لطالبات المجموعة الضابطة (112.02). ولا ختبار 
دلالة هذا الفرق استخدم الاختبار الزاي لعينتين مستقلتين فكانت القيمة الزائية ا محسوبة ) 3.47( 
»وهي اكبر من قيمتها الجدوليه البالغة )1.96( عند مستوى دلالة(0.05) وهذا يعني أن 
الفرق بين متوسطي المجموعتين دال إحصائيا كما في الجدول )12 ( والشكل )8( وهذا 


يعني تفوق طالبات المجموعة التجريبيه اللواتي درسن على وفق الأأموذج التدريسي 


` القيمة الزائية الجدولية عند مستوى (0.05 ( ودرجة حرية 73 تساوي )1.96( . 
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المقترح على طالبات المجموعة الضابطة اللواتي لم يدرس على وفق WS‏ الأنموذج المقترح في الدافعية 
لتعلم مادة الكيمياءء وبهذا ترفض الفرضية الصفرية ASIN‏ 
الجدول )12( 
المتوسط الحسابي والتباين والقيمة الزائية لدرجات مقياس 
الدافعية لتعلم الكيمياء لطالبات المجموعتين 
التجريبيه والضابطة 


المجموعة العدد المتوسط الحسابي التباين القيمة ]55 “AI à‏ 
امحسوبة إلاحصائية 


áo yo)‏ 38 124.9 3.47 داله 
198.14 


الضابطة 37 112.02 310.3 


بينت نتائج البحث أن للاموذج التدريسي المقترح اتر ايجابيا في التحصيل الدراسي 
والدافعيةء وتعزى الباحثة ذلك الى فاعلية الستراتيجيات المتضمنة في ذلك الاموذج وتنوعها حيث 
وضعت كل استراتيجية لتحقيق هدف تعليمي معين . كما أنها اختيرت ونظمت على وفق اسس 
ومبادىء نفسية وتربويه مستنبطة من المنحى ا معرفي وكما db‏ :- 
* أن بدء الدرس بعرض منظم متقدم اتاح لطالبات المجموعة التجريبية ربط ما يجب 
تعلمه وادماجه في مخططاتهن dual‏ ها تم doled‏ مسبقاء وعمل على أيجاد تكامل 
بين المفاهيم الجديدة والمفاهيم السابقة المرتبطة بها وأدراك ما yin‏ من علاقات . وقد 
فسر ( قطامي < 1998 ) ذلك انه عندما تسترجع المعلومات المسبقة e‏ يدمج فيها ا متعلم 
ا معلومات الجديدة مع التراكيب المعرفية ال موجودة لديه . لذا ينبغي ان تتاح الفرصة 
للطالبة لاستحضار مالديها من مخزونات ( مفاهيم ومبادىء ) تتعلق با موضوع 


القيمة الزائية الجدولية عند مستوى ) 0.05 ) ودرجة حرية 73 تساوي )1.96( 
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الجديد وينبغي التأكد من وجود هذا المخزون في ذاكرتها قبل تقديم الخبرات الجديدة. (قطاميء 
98 59 ( 
* التركيز على الأغراض السلوكية اثر في سلوك كل من الطالبة واممدرسة ايجابياء وبالتالي كانت 
حصيلة هذا التأثر رفع مستوى التحصيل الدراسي للطالبة ان قائمة الأغراض السلوكية التي أعطيت 
للطالبات مع الواجب البيتي كانت موجهات ساعدت الطالبة على تحديد ما يراد تحقيقه وإنجازه 
كما Ul‏ كانت موجهات للدراسة المستقلة. 
* وعندما قدمت الأغراض السلوكية في بداية الدرس كمنظمات متقدمة ساعدت على التركيز على 
العناصر السلوكية القابلة للملاحظة» والتي ينبغي على الطالبة ان تظهرها بعد الانتهاء من العملية 
* ان الأغراض السلوكية ساعدت المدرسة في اختيار النشاطات التعليمية التي تحقق تحصيل افضل 
للطالبات» كما أنها ادت إلى تحسين نوعية التتابع التعليمي والاجراءات التعليميةء وتوفر للمدرسة 
معيارا واضحا تستخدمه كأساس لتعديل قراراتها بعد ملاحظة سلوك الطالبات بعد الانتهاء من 
العملية التعليمية. ple)‏ 1983: 98- 100 ( 
*قيام day abl‏ (الباحثة) بتوضيح علاقة المعلومات المسبقة بالمادة الدراسية الجديدة ساعد على 
تمييز الحقائق وا مفاهيم الجديدة عن الحقائق والمفاهيم الموجودة Lol‏ في البناء المعرفي SU‏ 
طالبات المجموعة التجريبية مما يجعل عملية التعلم سهلة وذات معنى . 
* وترى الباحثة ان" تحليل المادة الدراسية " التي تمت خلال قيام الطالبة بتحديد المفاهيم الرئيسة 
والفرعية والمتضمنة في dole‏ الدرس كواجب بيتي» وذلك بوضع خطوط تحتها ساهم في التركيز عليها 
أثناء التعلم » وساعد على فهم التنظيم البنائي للمادة العلمية « كما أن المناقشة بين المدرسة 
والطالبات وبين الطالبات أنفسهن» ساهمت في تقدير الطالبة لدورها الإيجابي في العملية التعليمية 
وبالتالي زيادة تحصيلها الدراسي . فقد ذكر (داود و مجيد.1991 ) أن تحليل المادة العلمية وتفكيكها 
الى مكوناتها من أجل فهم بنيتها التنظيمية توفر للمتعلم قدرة عقلية أعلى من الاستيعاب والتطبيق 
> لأنها تتطلب معرفة المحتوى ا معرفي والبنائي وفهمها. (داود ومجيد. 1991: 96 ( 
* إن أسلوب المناقشة المتبع في تحديد التعاريف لكل من المفاهيم الرئيسة والفرعية 
يساهم في تمييز معناهاء وتحديد خصائصها حيث ان التعلم يصبح اكثر بقاءا بعد الخطأ 
من التعلم دون Lbs‏ وأن اعطاءهن الفرصة لمراجعة التعاريف المتفق عليها يبلور التعلم 
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ويزيد وعيهن بنواتجه التي تحققت. 

* ان أجراء المقارنات بعد اقتراح المعايير التي تستند عليها » لها الأثر في التفكير التحليلي SU‏ 
الطالبة « إذ يتطلب مستوى متقدما من العمليات الذهنية كالاستنتاج وهو نمط من الفكر المنطقي 
الذي يبدأ بالتعميمات من القواعد الكلية ليولد نتائج منطقية تستند الى طبيعة العلاقات بين 
المقدمات. us)‏ الحافظ. 2001 :50( ( الخوالدة و اخرون» 1993 : 272 ) وتعد المقارنات مهارة 
تفكير أساسية لتنظيم المعارف والتفكير في شيئين أو اكثر في ان واحد. أن تحديد العلاقات بين 
مفهومين أو اكثر والبحث عن نقاط الاتفاق ونقاط الاختلاف والتعبير عنها بالمقارنة الهادفة في 
الواجب البيتي أو النشاط التعليمي وتباينها من طالبة إلى اخرى يتطلب التجريد والامساك بهذا 
التجريد في العقل مع الانتباه إلى الشيئين موضوع المقارنة وعندما يحدث كل ذ لك» رها يؤدي إلى 
تحصيل دراسي Lad!‏ من تحصيل الطالبات اللواتي درسن على وفق الطريقة التقليديةء التي تؤكد 
الاسترجاع وحدة خلال قيامهن بالواجبات البيتية التقليدية, وقد يضيف اجراء المقارنات من قبل 
الطالبات خلال الواجبات البيتية pais‏ التشويق للمواقف التعليمية» وتزيد من دافعيتهن وبخاصة 
توفير الدوافع الحقيقة لديهنء اذ يصبح اجراء المقارنات استقصاء مشوقا لكل من ا مدرسة والطالبة 
على حد سواء . 

( 368- 367 سنه طبع:‎ Youu, ple) 

* اسلوب تدوين وتسجيل المقارنات في دفتر الملاحظات من شأنه إن يعزز التعلم ويطور ستراتيجيات 

الإدراك لدى الطالبة ويزيد من فعاليتة وجعله يدوم أطول . 

* ان تنوع ألا نشطة التعليمية وتحمل الطالبات مسؤولية تنفيذها في الدرس» يعد دعما للتنظيم 

ا معرفي الذي يتوصلن اليه » ويتيح لهن الفرصة لتقويم ما تم انجازه وقد يكون عاملا اساسيا في 

استثارة اذهان الطالبات « واستمرارية دافعيتهن نحو التعلم . 

لأساليب التقويم والتغذية الراجعة اثر في زيادة تحصيل طالبات المجموعة التجريبيةء حيث تتعرف 

الطالبات خلالها إلى جوانب القوة والضعف في أدائهن بهدف تحسينه وتطويره ومدى تقدمهن نحو 

تحقيق الأغراض السلوكية. 

* تعدالواجبات البيتية حافزا للطالبة على التعلم المستقل وتحمل المسؤولية ويتيح للطالبة تعلم 

المادة الدراسية حسب سرعتها وقدرتها مما يعزز ثقتها بنفسها ويزيد من مشاركتها في الأنشطة 

الصفية. liag‏ بطبيعة الحال يزيد التحصيل والدافعية . 
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* ان استخدام التقنيات التعليمية ذا أثر في توفير الوقت, Vol‏ ليسمح بتنوع الأنشطة. وثانيا لتوفير 
الجهد لكي يبقى كل من المدرسة والطالبة نشيطين خلال الحصة الدراسية . 
* ان اختيار الطريقة الاستقبالية وأسلوب ال مناقشة كان مناسبا لخصائص طالبات الصف الخامس» 
اللواتي يتميزن بقدرتهن على التعبير بالالفاظ des‏ التفكير التحليلي خلال القدرة على القيام 
بالاستدلال الترابطي للمحتوى الكلي للمعلومات المقدم لهن . 

تستخلص الباحثة من تفسير نتائج البحث ان للانموذج التدريسي المقترح تأثيرا في كل من BOLL‏ 
الدراسية واممعلم والمتعلم » وحاولت توضيحها في الشكل GY!‏ :- 


D «— 
من د‎ 4a EN 
Ak 
É da Xt 
a NUN تنظيم المااة العلمية,‎ 
«A كيدياية ذلك‎ pla pat) > , القيام بدوره كموجه‎ > 
هري ضر يشا ركفن‎ | AA 
Altos died Aja d تيد لماه‎ 
. € 
MM, hd ببطومك سابك لدي‎ Fd ial ريط‎ 
Apa 4— 
Ay الخجل‎ ia dii «—- n) as الط‎ Ed ريط اجزاء‎ 
الاسباب والمسيبات للظواهر الكيميانية‎ 
Da متنك , > فلل الور‎ ply aad — 


الشكل (9) 


WE‏ الانموذج المقترح في كل من المادة الدراسية والمعلم والمتعلم 
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ثالثاً: الاستنتاجات 

في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث استنتجت الباحثة ما GL‏ :- 

1 - إمكانية بناء نماذج تدريسية تتناسب مع مرحلة دراسية معينه دون الحاجة إلى تطبيق نماذج 
جاهزة . 

2- إمكانية استخدام الانموذج التدريسي المقترح في مدارسنا الحالية في ضوء الإمكانيات المتوافرة 
لديها. 

3 - استخدام الانموذج التدريسي المقترح ساعد على رفع تحصيل الطالبات الدراسي في مادة 
الكيمياء. 

4- استخدام الانموذج التدريسي المقترح ساعد على زيادة دافعية الطالبات نحو تعلم مادة 
الكيمياء. 


رابعاً: التوصيات:- 
في ضوء نتائج واستنتاجات البحث التي تم التوصل اليها يمكن أن توصي الباحثة بما 

1- الاستفادة من es NI‏ التدريسي المقترح لتدريس مادة الكيمياء في المرحلة 
الإعدادية. 

2- الاهتمام باستخدام التقنيات التعليمية بصورة slug dole‏ نماذج تدريسية بصورة ole‏ 
تتناسب مع خصائص الطلبة وطبيعة المادة الدراسية . 

3- الاستفادة من مقياس الدافعية للتعلم نحو مادة الكيمياء أداة للكشف عن دافعية 
الطلبة للتعلم في بداية العام الدراسي . 

4- إصدار دليل إرشادي للمعلم يوضح ستراتيجيات الانموذج التدريسي المقترح . 

5- ضرورة تضمين مناهج دورات التطوير لمدرسي ومدرسات مادة الكيمياء في المؤسسات 
التعليمية ذات العلاقة في وزارة التربية (معهد التدريب التطوير التربوي ( على التقنيات 
التعليمية ومنها النماذج التدريسية الحديثة,والاطلاع على الخطط التدريسيه المستخدمه 
في البحث . 
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6- الاهتمام بالواجبات البيتية جزء متمم لعملية التدريس الصفي وكأسس للتعلم الذاتي . 


خامساً: المقترحات 
استكمالا لهذه الدراسة تقترح الباحثة الاستفادة من الانموذج التدريسي المقترح في اقتراح 
لاجراء عدد من الدراسات والبحوث العلمية آلاتية:- 

Bale] -1‏ تجريب الانموذج التدريسي المقترح في تعليم مادة الكيمياء على طلبة الصف 
الخامس العلمي بهدف تعميم النتائج . 

2- اجراء دراسة لتعرف فاعلية الانموذج التدريسي المقترح في مادة الكيمياء في متغيرات اخرى 
مثل ) الجنس — والاتجاه - والميول العلمية - والتفكير ا منطقي - والتفكير الناقد ( . 


3- اجراء دراسة لتعرف فاعلية الانموذج التدريسي المقترح في مواد دراسية اخرى في صفوف 
دراسية اخرى ^ 


على افضليتها لتدريس مادة الكيمياء ومواد دراسية اخرى. 
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- — (1998): القياس والتقويم في العملية التدريسية: 4b‏ أربد دار الأمل للنشر 
والطباعة . 


- ل 2000): القياس والتقويم في العملية التدريسية. اربد دار الأمل للطباعة. 

- الازيرجاويء فاضل محسن» (1991): أسس علم النفس التربويء العراق» جامعة ا لموصلء دار 
الكتب والنشر. 

- الامام» مصطفى محمود, وأنور حسين عبد الرحمن» وصباح حسين» (1991): التقويم والقياس, 
بغداد. دار الحكمة للطباعة والنشرء وزارة التعليم والبحث العلمي. 


- امطانيوس ميخائيلء (1997): القياس والتقويم في التربية الحديثة. دمشقء منشورات جامعة 


دمشق . 


105 


انموذج مقترح لتدريس الكيمياء وفق نظريات التعلم المعرفي 
- البدريء جواد سليمان واخرونء (1982): الأساسيات النظرية للكيمياء التحليلية اللاعضوية 
الموصلء دار الكتب للطباعة والنشر. 
- البزازء حكمت وبديع محمود, (1996): "ملامح التربية والتعليم في القرن الحادي والعشرين 
ا مجلة العربية للتربيةء ا مجلد السادس عشي العدد الاول. 


- بو بكريء محمد, (2004): موقع الوحدة الإسلاميق (www.Alwihdah.com)‏ 


- التميمي» يوسف فاضل «lale‏ (1997): مقارنة اثر استخدام انموذجي كانييه وبرونر التدريسين في 
تعلم مفاهيم الفيزياء» (أطروحة دكتوراه غير منشورة)» كلية التربية- ابن الهيثم» جامعة بغداد. 

- توق» محي الدين وعبد الرحمن عدس» (1984): أساسيات ote‏ النفس التربوي. عمان الجامعة 
الأردنية» Gad‏ دار جون وايلي وأولاده للنشر والطباعة العربية. 


المنشاوي للدراسات» http://www.minshawi.com/other/newedu.htm‏ 


ile -‏ عبد الحميد ple‏ (1983): التعلم وتكنولوجيا التعليم» القاهرة, دار النهضة 
‘Ais soll‏ 
- ل عبد الحميد ple‏ (بدون diw‏ طبع): ols‏ النفس التربوي» الكويت» جامعة الكويت. 


- الجميليء عدنان علي وناجي gare‏ (1994): محاضرات في علم النفس التربويء كلية التربية, 


جامعة القادسية. 


= الحيلة(1)ء محمد محمود )1999(: التصميم التعليمي (نظرية وممارسة) ط1 عمان» دار ا مسيرة 


للنشر والتوزيع. 
3 )2(, (1999): الدافعية: العامل المهمل في تصميم التعليم» مجلة المعلم/ الطالب الأردنء 
255€ 


: > )2000(: تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية- التعلمية. db‏ عمان- الأردنء دار By adl‏ 
للنشر والتوزيع. 

- الخليليء خليل يوسف وآخرونء (1996): تدريس العلوم في مراحل التعليم العام دبي دار 
التعلم. 


- الخوالده» محمد محمود cg ele‏ (1993): طرق التدريس العامة. db‏ صنعاء مطابع الكتاب 


المدرسي. 
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- س )1997(: طرائق التدريس Ib dole!‏ الجمهورية اليمنية» مطابع وزارة التربية 

والتعليم. 

aglo -‏ ماهر clamo‏ ومجيد مهدي dare‏ (1991): أساسيات في طرائق التدريس العامة جامعة 
الموصل. 


- دروزة» افنان نظي (1994): اثر التدريب على مهارات تصميم التعليم في تحسين slol‏ المعلم 
والطالب» مجلة التقويم والقياس النفسي agg ills‏ تصدر عن جماعة القياس والتقويم بالتعاون 


مع جامعة الأزهر بغزة العدد (3). 


- ل(]), )1995( اساسيات في ele‏ النفس التربوي (استراتيجيات الادراك ومنشطاتها كأساس 
لتصميم التعليم). نابلس» مطبعة الحرية التجارية. 

- — — 2), (1995): علم التصميم القلم والنظرية والقياس والتقويم» مجلة التقويم والقياس 
النفسي agg Ula‏ العدد )4( 

- ل (1998): إلى أي مدى هارس مدير day tbl‏ دوره الوظيفي في ضوء ale‏ تصميم التعليم» 
المجلة العربية dy WU‏ تونس» مجلد )8( العدد )2( 

done «ul =‏ )1994(: التدر يسر «eb Jl db Soll‏ دار العلم للطباعة والنشر. 


- ل )2004( التدريس الهادف (من نموذح التدريس بالأهداف إلى نموذج التدريس بالكفايات). 


ط1 العين» الإمارات العربية امتحدة دار الكتاب الجامعي. 


- رونتري «b p»‏ (1984): تكنولوجيا التربية في التطوير gebl‏ ترجمة فتح الباب عبد الحليم 
السيد. الكويت. ال مركز العربي للتقنيات التربوية. 

- ريتشي» روبرت» (2000): التخطيط للتدريس» Sol 2b‏ الدار الدولية للاستثمارات الثقافية دار 
ماكجرو هيل للنشر. 

- الزهاويء الهام احمد da>‏ (2001): اثر استخدام انموذج سكمان ف التحصيل والتفكير العلمي 
لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الكيمياء (رسالة ماجستير غير منشورة)» AUS‏ التربية- 


ابن الهيثم- جامعة بغداد. 
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الكتب للطباعة والنشر. 


- زيتون» حسن حسينء (2001): تصميم التدريس (رؤية منظومية). 2b‏ القاهرةء دار le‏ الكتب 
للنشر والتوزيع. 

- زيتون ,عايش ,(1999):اساليب تدريس العلوم ,ط3, الاردن , دار الشروق للنشر والتوزيع . 

- سامي محمد ملحم» (2000): القياس والتقويم في التربية وعلم النفس» Lb‏ عمان دار ال مسيرة 

dole -‏ جودت أحمد. جمال اليعقوب اليوسفء (1988): تدريس مفاهيم اللغة العربية 
والرياضيات والعلوم الاجتماعية. db‏ دار hell‏ بيروت. 


- السعدي» ساهرة عباس قنبرء (2004): مهارات التدريس والتدريب dade‏ نماذج تدريبية على 
المهارات» db‏ الأردن» مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع . 

- السلمانيء امير محمودء (2001): اثر استخدام انموذج رايجلوث في التحصيل الدراسي وتنمية التفكير 
العلمي لدى طلاب الصف الخامس العلمي في ele‏ الاحياءء (رسالة ماجستير غير منشورة)» AS‏ 
åy jil‏ جامعة الموصل. 

- السلمانيء عمار عبد الجبارء (2003): اثر انموذج اوزوبل التعليمي في استيعاب مفاهيم العلوم 
العامة لدى طلبة الصف الاول المتوسطء (رسالة ماجستير غير منشورة). كلية التربية. جامعة 
ا مستنصرية. 

- سولاف محمد «Je‏ (1999): اثر استخدام انموذج رايجيلوث وخرائط المفاهيم في اكتساب طالبات 
الصف الرابع الثانوي للمفاهيم في «le VI dole‏ (اطروحة دكتوراه غير منشورة)» كلية التربية- 
ابن الهيثم» جامعة بغداد. 


- الشبليء إبراهيم مهدي (1984): المناهج بناؤهاء تنفيذهاء بغداد. مديرية مطبعة وزارة التربية 


رقم (3). 
- الشرقاوي, أنور torre‏ (1983): التعليم نظريات وتطبيقء القاهرةء مكتبة الأنجلو المصرية. 
- الشمري» Jól‏ عبيد حسون. (1999): اثر استخدام اموذجي اوزوبل وكلوزماير التعليمين في 
اكتساب المفاهيم الإحيائية واستبقائهاء (أطروحة دكتوراه غير منشورة)» LAS‏ التربية- ابن 
الهيثم» drole‏ بغداد. 
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- الشهاري , يحيى محسن عبد الله , )2001( : اثر وحدات تعليميه نمطيه - تقنيا وفنيا في تحصيل 
طلبة كلية التربية - جامعة صنعاء في مقر الوسائل التعليمية , اطروحة دكتوراة (غير منشورة) 
- كلية الفنون الجميله - جامعة بغداد . 

- صاحب جمعة علي حسين» )1 200): أسباب انخفاض نسبة النجاح في مادة الكيمياء السادس 
العلمي في الامتحانات الوزارية els)‏ 1999- 2000 وزارة التربية- العراقء المديرية العامة لتربية 
بغداد الرصافة/ الأوى» (بحث غير منشور)ء مديرية الأشراف الاختصاصي التربوي/ قسم الملاكات 
العلمية. 

- الظاهرء زكريا محمد واخرون» (1999): مبادئ القياس والتقويم db dyad‏ عمان» مكتبة دار 
الثقافة والنشر. 

- العامريء زينب عزيز bool‏ (2002): اثر استخدام أنموذج ميرل- تينسون التعليمي في تحصيل 
طالبات الصف الثاني المتوسط للمفاهيم الكيميائية واستبقائهاء مجلة كلية المعلمينء العدد 
)31( 


- عبد الحافظ محمد سلامةء )2001(: تصميم التدريس» Db‏ دار اليازورديء العلمية للنشر 
والتوزيع- عمان. 

- عبد الرحمن عدس» (1998): ale‏ النفس SRM)‏ عمان- الأردن: دار الفكر للطباعة. 

- عبد الرحمنء إسماعيل وآخرون» (1992): ورقة عمل وقائع أعمال تطوير العملية التربوية للفترة 
من 23-22/ شباط/ 1992 بغداد» مديرية مطبعة وزارة التربية رقم (1). 

- عبد الرحمن» «Asus‏ (1997): القياس النفسي» الكويت» مكتبة الفلاح. 

- عبيدات» 9835( واخرون» (1998): البحث العلمي مفهومة وادواته وأساليبه. Ab‏ عمان- ONS‏ 
دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع. 

- عقيلان» ابراهيم محمد. (2000): مناهج الرياضيات واساليب تدريسهاء ط1 عمان» دار المسيرة 
للنشر والتوزيع والطباعة. 

AS -‏ احمد عبد الزهرة. (1997): اثر استخدام انموذجي ميرل- تنيسون وكانييه التعليمين في 
اكتساب تلاميذ المرحلة الابتدائية للمفاهيم العلمية في مادة العلوم» (اطروحة دكتوراه غير 
منشورة)» كلية التربية- ابن الهيثم» جامعة بغداد. 


- علام» صلاح الدين ogaao‏ (2000): القياس والتقويم التربوي والنفسيء القاهرة دار الفكر العربي. 


109 


انموذج مقترح لتدريس الكيمياء وفق نظريات التعلم المعرفي 


- عليمات» محمد مقبل والقضاة. خالد يوسف» (1993): تكنولوجيا التعليم والوسائل التعليمية, 
db‏ اليمنء وزارة التربية والتعليم. 

- العمرء بدر عمر (1990): المتعلم في علم النفس التربوي» Glos‏ الجامعة الأردنية. 

- فاخر عاقل « (2004): علماء نفس اثروا في التربية. db‏ سوريا- حلب» دار شعاع للنشر 
والعلوم. 

- فاندالين» ديوبولود (1985): مناهج البحث في التربية وعلم النفس, ط3 القاهرةء ترجمة محمد 
ميشيل فؤاد واخرون» مكتبة الأنجلو الصرية. 

- الفراء عبد الله poe‏ (1997): ال مدخل إلى تكنولوجيا التعليم» ط3 صنعاء- اليمن» مكتبة 
الإرشاد. 


- الفرجاني» عبد العظيم., (1985): تكنولوجيا ال مواقف التعليمية. القاهرة. دار النهضة 

- الفرماوي» حمدي «Ae‏ (2004): دافعية الإنسان بين النظريات المبكرة والاتجاهات ال معاصرة: دار 
الفكر العربي للنشرء القاهرة. 

- فؤاد إبراهيم قنبور 53,215« (1998): الكيمياء للصف الثاني اممتوسط ط9 العراق- وزارة التربية, 


بغداد. 


- فيصل عباس. (1996): الاختبارات النفسية تقنياتها وإجراءاتهاء db‏ بيروت دار الفكر 
العري. 

- القباطي» عبد الله عبده سليم»(1999): اثر استخدام انموذجي برونر وجاينية في تحصيل 
واستبقاء المفاهيم الفيزيائية لدى طلاب مرحلة التعليم الاساسي في الجمهورية اليمينية, 
(أطروحة دكتوراه غير منشورة)» كلية التربيةء الجامعة ا مستنصرية. 

- قشقوقء إبراهيم» (1985): مدخل لدراسة علم النفس المعرفيء القاهرة. مكتبة الأنجلو 
„äs pabl‏ 

- قطامي» يوسف» )1990(: تفكير الأطفال وطرق تعلمه. عمان- الأردنء دار الاهلية للنشر 


والتوزيع. 
- قطامي» Awg‏ ونايفه قطامي» )1994(: تصميم التدريسء» «Qe‏ جامعة القدس 
المفتوحة. 
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(1998): نماذج التدريس الصفي. 2b‏ عمانء دار الشروق للنشر والتوزيع. 
- قطامي» يوسف وآخرونء (2000): تصميم التدريس» عمان- الأردنء دار الفكر للطباعة والنشر 


والتوزيع. 

- القيسي» رؤوف محمد وغسان صالح مهديء (1998): أسباب الرسوب في المدارس الثانوية في 
محافظة صلاح الدين من وجهة نظر مدراء المدارس والمدرسين والطلبة وأولياء yg al‏ مجلة 
dba‏ للبحوث العلمية والتربوية. المجلد )1( العدد (3). 


- الكاشف» سلمى S)‏ (2001): دليلك في تصميم الاختبارات» Glee db‏ دار البشير للطباعة. 


- كمال عبد الحميد إسماعيلء ومحمد pad‏ الدين رضوانء (1994): مقدمة التقويم في التربية Ab‏ 
bo)‏ دار الفكر العربي. 


- كمب» جرولداي» (1985): التصميم التعليمي- خطة لتطوير الوحدة الدراسية والمساق» 
ترجمة»محمد الخوالدة. Ste Ab‏ دار الشروق للطباعة والنشر. 


- كوتونء البرت» واخرون» (1986): الكيمياء منهج استقصائي. ترجمة جريس los db «Le JI‏ 
المجلد ei!‏ الجمعية العلمية الملكية. 

- كوستللوء فلورنس وفء جوردنء (1970): التعليم بالتلفزيون» ترجمة محمد سليمان شعات 
وصفية خليل ome‏ القاهرةء مكتبة النهضة المصرية. 

- كونجرء جون وآخرون» (1970): سيكولوجيا الطفولة والشخصية» ترجمة احمد عبد العزيزء سلامه 
وجابر عبد الحميد جابرء القاهرة, دار النهضة العربية. 

- لبيب رشديء (1974): معلم العلوم مسؤلياتهء أساليب dole‏ ادائه, ogg‏ العلمي والمهني» Ab‏ 
القاهرة» مكتب الأنجلو ا مصرية. 


- محمد حمدان» (1981): التربية العلمية ال ميدانية. بيروت» مؤسسة الرسالة. 


- محمد سعيد صدقي» (1995): استخدام الاختبارات التحصيلية في التعليم» مجلة رسالة التربية 
مسقطء دائرة البحوث التربوية. 

- المنيزل. عبد الله فلاح» (2000): الاحصاء الاستدلالي وتطبيقاته في الحاسوب باستخدام الرزم 
الاحصائية Ib (Spss)‏ دار وائل للنشرء عمان- الأردن. 

- موفق حياوي عليء (1990): أسس التقنيات التربوية الحديثة واستخدامهاء الموصلء جامعة 
ا موصلء دار الكتب للطباعة والنشر. 
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- نادية شريفء (1989): اثر استخدام المنظمات المسبق والأسلوب المعرفي على التعلم مجلة 


دراسات تربوية» القاهرة. المجلد الرابع» الجزء (17). 


- نبيل احمد عبد الهادي» (2001): gòl‏ تربوية تعليمية معاصرة. Glos db‏ دار وائل للطباعة 
والنشر والتوزيع. 

- النجدي» احمد علي راشد ومنى عبد الهادي» (1999): تدريس العلوم في العام ا معاصرء المدخل في 
تدريس Sali) casis]‏ دار الفكر العري. 

- نرجس احمد عبد القادر» (1999): تطوير وتقويم نموذج تدريسي في تصميم التقنيات التعليمية 
وفق منحى النظم» مجلة دراسات (العلوم التربوية) slob!‏ )26( العدد (1). 

- نشواقء عبد ele :)1987( turk!‏ النفس التربوي» Bb‏ دار الفرقان للنشرء عمان- الأردن. 

- هميسات» حمد عبد JI‏ (1987): التصميم التعليمي» سلسلة الأدب والعلوم الإنسانية. مجلة 


بحوث جامعة حلب- العدد العاشر. 


- وزارة التربيةء العراق» المديرية العامة للتخطيط التربويء (1983): الاهداف التربوية في القطر 
العراقي» الوقائع الكاملة للندوة المنعقدة في بغداد للفترة (27-26/ blà‏ /1983( مديرية 


مطبعة وزارة التربية.- ب (1987): التقرير النهائي والتوصيات المنعقدة في بغداد. 
مطبعة وزارة التربية) (3). 


- وزارة التربية المديرية العامة للأعداد والتدريب» مؤتمر التربية الدولي (الدورة الثانية والأربعون)» 
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Cl gio 


T —————————————————À do sib! 
الفصل الأول‎ 
0 a uf مشكلة الدراسة واهميتها واهدافها‎ 
asc A وفرضياتها وتحديد مصطلحاتها‎ 
RI: The Problem of the study: مشكلة الدراسة‎ ‘Voi 
LA ا‎ acc ME ثانياً: أهمية البحث‎ 
IIs Aims of the study أهداف الدراسة:‎ WE 
por —————— The study hypotheses -: رابعاً فرضيات الدراسة‎ 
DOr جو ا الا لا ع‎ (€ Limitation of the study: خامساً- حدود الدراسة‎ 
DONORS E study Technology: سادساً: تحديد مصطلحات‎ 
20 لواب ل ا لم الو‎ US Teaching Model 1-الأنمو ذج التدريسي‎ 
NEAS E AET التعريف الإجراق:‎ 
aA E EE E اسان و ام او ل‎ E خا مو‎ € Instruction 2-التدريس:-‎ 
OF EAR EET A [1 1 التعريف الإجرائي:-‎ 
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p Chemistry 3-الكيمياء‎ 
T OSS SSS التعريف الإجرائي:-‎ 


DS LL ES E EE E EE نظريات التعلم ا معرف:-‎ -4 


التعريف الإجرائي:- DISSES‏ 
5-التحصيل الدراسي DINARS Achievement‏ 
التعريف الإجرائي:- p DD E‏ 
6-الدافعية للتعلم Motivation For Learning‏ ا سول الا ااام اا ا p C‏ 
التعريف الإجرائي:- ASENA‏ 
الفصل الثاني 
الاطار النظري والدراسات السابقة 11111 prp‏ 
المقدمة: —Á———ÁÁ——————Á——‏ 29 
أولا: منحى التعلم ا معرفي IA EEEE SAAS‏ 


 ————————— — Cognitive Functions الوظائف العقلية‎ - 
98 ooi bete ailes olas o ted Developmental Stages |JàsJl النمو‎ Jol) 
c ese الجانب التربوي (التطبيقي):-‎ 
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نظرية (الادراكي التكويني) لبرونر 1960 uet tano saves ooi s‏ او Ascona bene‏ 
الجانب التربوي (التطبيقي): A M UE‏ اخ ل AS SASSER‏ 
نظرية اوزوبيل (التعلم ذي AOS alla :(1969- 1963) «(zl‏ 
الجانب التربوي (التطبيقي):- 00000007 
Wb‏ تقنية التعليم (التدريس) o 85 Instructional Technology‏ 
التقتبات: التزيوية:والتقننات"التعلممية  ———————— (ÁO‏ 
رابعاً:- النماذج التدريسية SO AONO USOS EE p S EE dnd‏ 
خصائص الانموذج التدر يسي b desde mide (Characteristics of Instructional Model)‏ 
OLS SESSA SARA E Metal pal lasts‏ 
سابعاً: الجوانب المستخلصة من الاطار النظري للدراسة: 9 A‏ 
ثامناً: الجوانب المستخلصة من الدراسات السابقة التي أفادت الباحثة في اجراءات الدراسة: ........72 
الفصل الثالث 
ely‏ الانموذج التدريسي المقترح ا لم yr EE E‏ 
المقدمة: 76“ [ز ز T EET ee‏ 
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أولاً: بناء الأموذج التدريسي المقترح:- ————— 100700 
المرحلة الثانية: وضع ستراتيجيات التدريس:- CN EE‏ 
دور الطالبة: ب [ SSSA‏ 
دور اطدرسة:- 10 AEE‏ ز ز [ [ [ [ [ 1 p ave‏ 
- تخطيط وترتيب البيئة الفيزيقية وكما OAR -: db‏ 
- تخطيط البيئة السيكولوجية وتتمثل بالآتي:- OL seals ean aiclenetatent‏ 
صدق الانموذج المقترح الظاهري:- 7 1# 


OD istic te E bL aah eto, cts ال مرحلة الثالثة: تجريب استراتيجيات التدريس:-‎ 


ا مرحلة الرابعة :تقويم نواتج التدريس:- ERE ER REPRE REA SE NES INE‏ اك 


المقدمة:- 010101010111 ا 
اولاً: عرض النتائج : - SSAA RST‏ 500 
L6‏ - تفسير نتائج البحث ومناقشتها :- IR [ adultes A Eta c ittm‏ 


Ml e CIE IE IU ES الاستنتاجات‎ WE 
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TOSSA Ss رابعاً: التوصيات:-‎ 
LOD ASS خامساً: المقترحات‎ 
TOSSA ASSESS AA Lal) 
LOD ie  00100120121د1بببد‎ alt المصادر العربية‎ 
VTA ees المصادر الاجنبية ا‎ 
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